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RESUMO

CALIXTO, Suely de Oliveira. Formacdo continuada: analise dos impactos do PNAIC na prética
docente de professoras alfabetizadoras das escolas publicas municipais de Mariana — MG,
UFOP, 2021

A preocupacdo central desta pesquisa é compreendermos qual o impacto do Pacto Nacional
Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) na pratica pedagdgica das professoras
alfabetizadoras no municipio de Mariana - MG. No desenvolvimento da pesquisa, foi feita
revisao bibliogréafica sobre alfabetizacdo e letramento, formacdo docente e as politicas de
alfabetizacéo e de avaliacdo, bem como um levantamento documental relacionado aos sujeitos
da pesquisa, as professoras de 1° ciclo, e ao contexto de realizacdo desta investigacdo, a rede
municipal de Mariana - MG. A pesquisa foi conduzida com 16 professoras alfabetizadoras dos
anos iniciais do Ensino Fundamental de 05 escolas que participaram do PNAIC entre 0s anos
de 2012 a 2017. Empregaram-se como instrumentos de geracdo de dados a analise de
documentos publicos, questionarios e entrevistas semiestruturadas. Para o tratamento dos
dados, recorreu-se a andlise quantitativa descritiva (no caso dos documentos e parte dos
questionarios) e analise textual discursiva (no restante dos questionarios e nas entrevistas). Os
resultados demonstram que a maioria das professoras reconhece que o PNAIC trouxe
contribuices significativas para suas praticas pedagoégicas, dentre elas, a troca deexperiéncias
com os pares e a aquisicdo de novos conhecimentos. Percebe-se também que, na visdo das
alfabetizadoras, o PNAIC foi responsavel por mudangas em suas praticas como, 0 uso de novos
métodos em suas aulas, a pratica da leitura deleite, a elaboracdo de formas mais ludicas para
trabalhar os conteidos em sala de aula, passando a utilizar materiais concretos e jogos. Assim,
pode-se concluir que o PNAIC, segundo as docentes, teve repercussdes positivas no campo da

alfabetizacdo em Mariana - MG.

Palavras-Chave: Formacdo Continuada, Alfabetizacdo e Letramento, Pratica Pedagdgica,
Professores Reflexivos.



ABSTRACT

CALIXTO, Suely de Oliveira. Continuing education: analysis of the impacts of PNAIC on the
teaching practice of literacy teachers in municipal public schools in Mariana - MG, UFOP,
2021.

The central concern of this research is to understand the impact of the National Pact or Literacy
at the Right Age (PNAIC) in the pedagogical practice of alphabetization teachers in the city of
Mariana - MG. In the development of the research, a bibliographic review was made on
alphabetization and literacy, teacher training, literacy and evaluation policies, as well as a
documentary survey related to the research subjects, the first cycle teachers, and to the context
in which this investigation was carried out, the municipal network of Mariana — MG. The
research was conducted with 16 literacy teachers from the initial years of Elementary School
from 05 schools that participated in the PNAIC from 2012 to 2017. The instruments ofdata
generation were the analysis of public documents, questionnaires and semi-structured
interviews. For data treatment, descriptive quantitative analysis (in the case of documents and
part of the questionnaires) and discursive textual analysis (in the other part of the questionnaires
and in the interviews) were used. The results show that most teachers recognize that PNAIC
has made significant contributions, including the exchange of experiences with colleagues and
the acquisition of new knowledge. It is also noticed that, in the view of literacy teachers,
PNAIC was responsible for changes in their practices, such asthe use of new methods in their
classes, the practice of reading delight, the elaboration of more playful ways to work the
contents in the classroom, using concrete materials and games.Thus, it can be concluded that
PNAIC, according to the teachers, had positive repercussions inthe field of literacy in Mariana
- MG.

Key words: continuing education, alphabetization and literacy, pedagogical practice, reflective
teachers.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, se fizermos um caminho histérico, podemos perceber que aalfabetizacdo
das criancas das séries iniciais tem representado um desafio continuo. O baixo desempenho dos
estudantes, concentrado, sobretudo, nos anos iniciais do ensino fundamental,tem sido objeto de
intervencdes publicas, entre as quais as diversas politicas propostas para a alfabetizacdo. Essas
politicas, no entanto, ndo tém respondido satisfatoriamente as necessidades do sistema escolar,
tanto que, em intervalos de 3 a 5 anos, novas politicas sdo propostas com 0 mesmo objetivo
pelo governo federal ou pelos governos estaduais.

De acordo com os dados divulgados pela PNA (Politica Nacional de Alfabetizacao)
em 2019, nos resultados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), de 2016, 54,73% de
mais de 2 milhdes de alunos concluintes do 3° ano do ensino fundamental apresentaram
desempenho insuficiente no exame de proficiéncia em leitura. A comparacdo destes resultados
com aqueles das edicOes de 2014 e de 2016 revela uma estagnacéo no desempenho dos alunos
(BRASIL, 2019).

Além disso, percebe-se que a situagdo estd muito distante daquela estabelecida pela
meta 5 do Plano Nacional de Educagéo 2014-2024, definido pela Lei n.° 13.005, de 25 dejunho
de 2014, recentemente aprovada, apds longo periodo de discussdo. Esta meta propde
“alfabetizar todas as criangas até, no maximo, os oito anos de idade” (BRASIL, 2014).

Por meio da reflexdo sobre essa problemaética, diversos consensos foram
produzidos, e as perspectivas de aprendizagem permanente tém adquirido intensa visibilidade.
Assim, a formacdo continuada de professores alfabetizadores tem conquistado maior espaco
nas politicas publicas, pois interfere diretamente nas condi¢des de ensino ofertadas nas escolas.

Em uma breve contextualizacdo historica, podemos apontar a existéncia de diversas
iniciativas de formacao ao longo das décadas. Novoa (1995) argumenta que, em nosso tempo,
os professores ingressam novamente como alvo da agenda educacional, assumindo assim
responsabilidades especificas em formar seus estudantes e, por conseguinte, formar-se.

A formacéo continuada assim entendida talvez possa promover mudancgas, uma vez
que se preocupa com a experiéncia pessoal, com a prética e com o desenvolvimento profissional
dos professores. Essas acdes sdo dotadas de sentido e fazem frente ao contexto em que o

trabalho pedagdgico esté inserido.
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Ao enfatizarmos as palavras de NOvoa direcionamos nossa preocupacao analitica
para 0s recentes programas de formacgéo continuada de professores alfabetizadores no Brasil,
que teve quatro programas de formacao desenvolvidos nos tltimos catorze anos, todos voltados
especificamente aos alfabetizadores: o Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores
- PROFA, o Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos Iniciais/Séries Iniciais
do Ensino Fundamental - PRO-LETRAMENTO, o PNAIC - Pacto Nacional Pela Alfabetizacio
na ldade Certal e o mais recente Tempo de Aprender. Estes programas anunciaram
compromissos estatais pelo cumprimento de metas e de indicadores voltados a alfabetiza¢do no
campo da lingua materna e da matematica.

O PNAIC se assemelha a outros programas que o precederam (Pro-letramento e
PROFA) e entende a alfabetizacdo e o letramento como procesos indissociaveis, assumindo que
as atividades de letramento (préaticas sociais do uso da linguagem) subsidiam a apropriacdo do
sistema de escrita alfabética; assim, o conceito de letramento indica uma visdomais ampla e
completa do que seja um sujeito capaz de utilizar a linguagem escrita.

Justifica-se também o nosso olhar sobre o Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na
Idade Certa uma vez que essa formacdo continuada de professores alfabetizadores aconteceu
em um momento no qual se discutia a defini¢do de um curriculo nacional, assentado na ideia
de base comum curricular nacional, como foi amplamente anunciado na midia e por

organizagOes ndo-governamentais com intensa atividade no campo da Educagéo.

[...] em 2012, reuniram-se representantes das secretarias de sistemas publicos de
ensino, do Ministério da Educacdo (MEC) e universidades, representados por
professores atuantes na area da educacdo, para a elaboragdo e produgdo de
documentos que explicitassem a necessidade de garantia de “direitos & educagéo”
das criangas no Ciclo de Alfabetizagdo. (BRASIL, 2012c, p. 11).

Ainda que inicialmente esse documento se apresentasse como um texto com fins de

incitar a discussdo coletiva, em sua apresentacao € afirmado:

[...] tal debate se baseou no respaldo legal do “Art. 210 da Constituicdo Federal de
1988, que determina como dever do Estado, para com a educacdo, fixar ‘conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formacéo basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL,2012c, p.
11).

1 O PNAIC ¢é colocado como um compromisso formal assumido pelo governo Federal, do distrito Federal, dos
Estados e municipios de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final
do 3° ano do Ensino Fundamental. (BRASIL, 2012c).
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Podemos observar que, nesse caso, a alfabetizacdo figura como um dos focos
dessa construcdo da qual atualmente estamos vivenciando a concretizacdo; um exemplo disso
é o lancamento, por parte do governo federal. do mais recente programa voltado a alfabetizacéo,
“Tempo de Aprender”, cujo propoésito é enfrentar as causas das deficéncias na alfabetizacéo,
destinado aos alunos da Educacdo Infantil, 1° e 2° do Ensino Fundamental das redes publicas
federal, estadual e municipal de todo pais, desenvolvido a partir das diretrizes da Politica
Nacional de Alfabetizacéo citada anteriormente.

Abordaremos o conceito de formagdo continuada a partir das ideias de Ndévoa
(1995), que atribui a realizacéo da formacao continua dois pilares, sendo eles o proprio docente
e a escola como espaco de construcdo e reflexdo permanente sobre a préatica, tomandopor
suporte os saberes da experiéncia.

Dessa forma, para refletir sobre a construgdo da docéncia na alfabetizagdo, nos
processos da formacdo continuada, torna-se necessario situar a atuacdo destes professores no
tempo presente, considerando a complexidade de tematicas envolvidas, centralizando o0s
procedimentos nas perspectivas de analise de seus interlocutores.

Assim, nosso interesse se voltou para investigar as possiveis contribui¢fes do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa- PNAIC no aprimoramento das praticas
pedagdgicas das professorass alfabetizadoras que participaram dessa formacéo entre os anos de
2012 a 2017 e que atuam nas escolas publicas municipais de Mariana /MG.

Minha intengdo de investigar o PNAIC aconteceu quando ainda cursava a
graduacdo em Pedagogia e tive a oportunidade de observar a rotina da sala de aula de algumas
professoras alfabetizadoras, que realizavam a formacdo do PNAIC, durante o meu estagio.
Nessa epoca, varios questionamentos me foram surgindo. Ficava me perguntando sobre como
os professores sistematizavam aqueles contetdos trabalhados na formacao e se, a partir deles,
conseguiam melhorar suas praticas em sala de aula e consequentemente isso se refletiva na
aprendizagem dos alunos.

Essas questbes que motivaram o interesse pelo objeto de investigacdo estdo
diretamente relacionadas a minha trajetoria profissional, enquanto professora das séries iniciais:
lecionando preferencialmente para as turmas do 4° e 5° anos e com os alunos do anos finais do
ensino fundamental e ensino médio, eu admirava a forma como minhas colegas alfabetizadoras
conduziam seus trabalhos, pois, apesar de ser licenciada em Letras e em Pedagogia, nunca me

atrevi a alfabetizar.
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Surgiu entdo a ideia de analisar como um programa de formacéo continuada pode
trazer impactos significativos para a pratica docente, abordando como problemaética as
modifica¢Bes que ocorreram no fazer pedagogico diério de professores alfabetizadores.

Assim, nossa intencdo passou a ser investigar as modifica¢@es no cotidiano das salas
de aula de turmas do ciclo de alfabetizacdo, com relacdo aos conhecimentos especificos da area
de Lingua Portuguesa, apés a realizacdo da capacitacdo promovida pelo MEC, junto aos
professores. Essa nossa inquietacdo vem ao encontro das ideias de Hernandez (1998, p. 125),
ao questionar, em um dos seus artigos, “em que medida a formagdo docente produz,com
seguranca, uma mudanca nas praticas de ensino”. Assim, tomamos cOmMo NnoSsO 0O
questionamento do autor, para compreendermos qual "o impacto™ dessa formacao continuada

na préatica diaria do professor alfabetizador.
1.1 OBJETIVOS

Os objetivos desta investigacao estdo distribuidos em objetivos geral e especificos,
que respondem as indagac@es e inquietudes surgidas na elaboragdo do projeto dessa pesquisa.
1.1.1 Objetivo geral

O objetivo geral sera investigar e descrever, a partir da perspectiva de professoras
alfabetizadoras, o(s) impacto(s) que a formacdo oferecida pelo Programa Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) proporcionou/tem proporcionado ao primeiro Ciclo de

Alfabetizacdo da rede municipal na cidade de Mariana (MG)2.

1.1.2 Objetivos especificos

2 Na cidade de Mariana — MG, atuam na alfabetizacido somente professoras. Por isso, ao longo desse texto,
incluindo em seu titulo, a cada vez que nos referirmos as alfabetizadoras da cidade de Mariana — MG, faremos
uso do feminino. Esse uso cumpre dois objetivos: I) descrever um dado da realidade da alfabetizacdo nesse
municipio, que é conduzida exclusivamente por mulheres; Il) empoderar a voz dessas mulheres, sujeitos do
processo ensino-aprendizagem na alfabetizacdo em Mariana e participantes do PNAIC.
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a) Verificar se a formacgdo oferecida pelo Governo Federal no PNAIC abriu novos
horizontes quanto aos métodos de alfabetizacdo e praticas de letramento para os professores
que dela participaram;

b) analisar as préaticas didatico-pedagdgicas relatadas por esses docentes, a fim de verificar
se foram incorporadas modificacdes a partir do proposto pela formacao;

c) verificar se houve alguma mudanca nas concepc¢des dos professores em diferentes
momentos — durante e ap0s a realizagdo da capacitacao;

d) verificar, atravées do resultado da prova de Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo — ANA,
se houve melhora no desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa nos anos posteriores a

capacitacao oferecida no PNAIC.

1.2 JUSTICATIVA

Observamos que as pesquisas desenvolvidas na area da alfabetizagédo relacionam o
tema letramento com pratica do alfabetizador e a formacdo desse alfabetizador. Assim, as
entidades educacionais entendem que € preciso debater, junto aos professores alfabetizadores,
as concepgdes, conceitos, processos, atividades e atitudes que se encontram subjacentes a sua
pratica pedagogica.

A formacéo continuada tem, entre outros objetivos, propor novas metodologias e
colocar os profissionais a par de discussfes teoricas atualizadas, com a intencdo de contribuir
para as transformacdes que se fazem necessarias para a melhoria da acdo pedagogica na escola
e, consequentemente, da educacdo. Assim, as politicas publicas para a educacao voltam-se para
a formacado inicial e continuada do professor alfabetizador, para que, antes de alfabetizar e letrar,
busque sua prépria capacitacao.

Mas, por que uma pesquisa sobre alfabetizacdo € importante? As pesquisas
realizadas na area da Educacéo, além de terem como foco, muitas vezes, a alfabetizacdo, trazem,
por um lado, multiplas possibilidades de anélises e a interlocu¢do com a area de Letras, mais
especificamente a Linguistica Aplicada, uma vez que irdo abordar os temas letramento e
concepcdo de alfabetizacdo. Assim, o conceito de alfabetizacdo parece tornar-se questdo
relevante, quando novas perspectivas de andlise vém alterar a concepgdo tradicionalda
natureza e do significado da aprendizagem da lingua escrita pela crianca, pois, se anteriormente
a déecada de 1980 letramento e alfabetizacdo eram vistos como sinénimos, os Novos Estudos do
Letramento eclodiram no mesmo periodo, ao final dos anos 1970 e 1980, nos Estados Unidos
e Reino Unido. A denominagéo dos novos letramentos, evidenciada por
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Gee (1991 apud STREET, 2003), tratava de estudos que focavam muito mais o lado social do
letramento do que seu lado cognitivo (STREET, 2003, p. 77).

Hoje, a alfabetizacdo constitui uma das fases do letramento, e esses processos ndo
devem ser dissociados.

Observamos entdo, que os Estudos dos Letramentos, defendidos por varios
estudiosos como Street, (1984); Kleiman, (1995); Barton; Hamilton, (2000); entre outros,
buscaram evidenciar que todas as praticas de letramento sdo consequéncias da cultura e das
estruturas de poder da sociedade da qual o individuo faz parte. Por isso, elas se modificam ou
se transformam segundo o contexto em que se desenvolvem e se efetivam cada vez mais no
campo da LA, justamente por abarcar também um escopo de cunho interdisciplinar,
fortalecendo, assim, as investigacfes concernentes a linguagem que trazem como foco as
praticas sociais.

Dessa forma, a nossa pesquisa em torno de um programa de capacitacdo/formacéo
de professores se torna relevante uma vez que pretendemos discutir a alfabetizacdo do ponto de
vista de quem ensina para que, posteriormente, possamos identificar e descrever como tem
ocorrido o processo de formacdo dos/pelos professores nas formagbes continuadas e seu
impacto na pratica docente.

E por que discutir a relagdo entre a formacao inicial e a formacgéo continuada do
professor alfabetizador? Um dos grandes interesses de estudo hoje assumidos pela Linguistica
aplicada é a formac&o de professores, ja que muitos dos casos de préatica docente precisam ser
repensados. Tal interesse surgiu a partir da relacdo entre as estruturas sociais e a sala de aula.
As préticas sociais como o cotidiano, ensino e a formacéo do professor sdo imprescindiveis nas
pesquisas em LA, como afirmam Kleiman e Martins (2007), pois, em relacéo a formacéo inicial
ou continuada do professor, buscam forma-los agentes criticos e reflexivos na sua docéncia.

Por isso é importante, no decorrer do nosso trabalho, ampliar essa discussao acerca
de como pensam os professores sobre 0s objetos de aprendizagem, bem como suas concepgoes
acerca das atividades propostas pelo Programa Nacional de Alfabetizacao naldade Certa
(PNAIC), se houve alguma mudanga nas praticas pedagdgicas e se essas mudancas
influenciaram no resultado das avaliacGes externas.

Sob essa Otica, aferir os impactos do PNAIC na cidade de Mariana, de maneira mais

especifica nas formacdes recebidas pelo Programa e nas avaliacBes externas, no caso a
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ANAZ e a Provinha Brasil*, podera ser util para detectar o que foi e o que ndo foi consolidado,
conferir a relacdo entre resultados e assim contribuir para que o municipio possa promover
através dos indices gerados por esses resultados, a¢Bes de intervencdo pedagdgica, visando
melhor desempenho por parte dos alunos.

Justifica-se ainda a analise dos dados da alfabetizacdo, através do IDEB do
municipio, considerando que esses dados possam configurar como elemento de consulta pelos
docentes para que possam ajustar o ensino as necessidades de seus alunos e ainda para que a
rede de ensino de Mariana possa definir politicas claras de formagdo continuada de seus
alfabetizadores, bem como um indice para prescrever melhor os curriculos de alfabetizacdo que
desejam praticar, j& que a rede publica de ensino elabora bimestralmente avaliacOes
padronizadas®.

Para embasar nossa discussdo contaremos também com as pesquisas de Shulman
(1986), ao investigar o que os professores sabem sobre 0s conteldos e 0s processos de ensino,
em que cursos e como adquiriram esses conteudos, como e por que se transformam ao participar
dos processos de formacéo e como sdo utilizados em sala de aula.

Ao abordarmos esse tema, nossa intencao ndo é classificar os saberes docentes, mas
entender os processos de apropriacao desses saberes e sua utilizagdo no exercicio da docéncia,
0 que vai ao encontro dos principios da formacao continuada que orientam as a¢ées do PNAIC,
explicitados nos Cadernos de Linguagem: “A pratica da reflexividade: pautada na acao
pratica/teoria/pratica, operacionalizada na analise de praticas de salas de aulas, aliadas a
reflexdo teorica e reelaboragao das praticas.” (BRASIL, 2015, p. 27).

Baseando-se nos resultados dessa avaliacdo e do ponto de vista dos professores
participantes deste Programa,nossa pesquisa busca compreender se as praticas propostas por
este pelo PNAIC realmente contribuiram para a alfabetizacdo e letramento das criancas dos

anos iniciais do ensino fundamental.

3 A ANA, embora faca referéncia a importancia da alfabetizacio e do letramento como processos paralelos e
complementares, fundamentais no processo de aprendizagem da lingua, e dos conceitos matematicos, se
reconhece como avaliacdo em larga escala, que ndo consegue aferir tais processos em sua totalidade e em todas
as suas nuances. Por outro lado, compreende-se que a utilizacdo desse tipo de avaliagdo pode contribuir para um
melhor entendimento sobre os processos de aprendizagem e orientar a formulacdo ou reformulagdo depoliticas
voltadas para essa etapa de ensino (BRASIL/INEP, 2013, p. 09).

4 Prova constituinte do SAEB — Sistema de Avaligdo da Educacio Basica, aplicada no 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio.

5 Para a afericdo do desempenho anual do Professor, do Pedagogo de estabelecimentos de Ensino Fundamental
sera utilizada a metodologia do Indice GUIA, combinada com a apuracéo dos resultados académicos anuais dos
alunos de cada Professor, obtidos nas provas bimestrais padronizadas, elaboradas pela Secretaria Municipal da
Educagéo.
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A presente pesquisa trabalha com trés questdes para atingir 0s objetivos propostos.
A primeira diz respeito as mudancas em relagdo as préaticas didatico-pedagogicas durante e apos
0 PNAIC. A segunda faz aluséo ao impacto que a formacéo oferecida pelo PNAIC proporcionou
ao ciclo de alfabetizacdo, uma vez que a formacéo apregoada pelo PNAIC tem como finalidade
propiciar elementos para que o professor possa planejar eintervir nas necessidades dos alunos,
provocando, dessa forma, aprendizagens efetivas. Por sua vez, a terceira pergunta centra-se em
saber se a maioria das atividades didatico- pedagdgicas propostas durante o curso foram
significativas para o processo de alfabetizagdo e letramento.

A estrutura deste texto se organiza em quatro capitulos, além deste primeiro
introdutorio: um capitulo constitui a fundamentacao tedrica, um trata da metodologia adotada,
outro das analises e discussdes dos resultados e o Gltimo apresenta as conclusdes da pesquisa.

No segundo capitulo é apresentada de forma sucinta a importancia da formacéo
docente, seguida da inicial e continuada dos professores alfabetizadores, com especial destaque
na importancia da segunda no contexto educacional brasileiro, com vistas a criacdo de Politicas
Publicas que venham em auxilio dos educadores, seus anseios e necessidades. Ademais, €
apresentado um panorama da proposta desenvolvida com o PNAIC, ressaltando osquatro eixos
bésicos de sua atuacdo, forma de gerenciamento, seus principios e objetivos.

O terceiro aborda a metodologia da pesquisa, explicando os métodos de estudo
adotados, bem como a populacéo e amostra, coleta dos dados e técnicas de analise dos dados.

No quarto capitulo, explicitamos e analisamos as respostas dadas pelas professoras
sujeitos desta investigacgdo, seja nos questionarios, seja nas entrevistas. Também séo analisados
dados sobre resultados do IDEB e da prova ANA. Essa analise é acompanhada das discussoes
e interpretacdes feitas com base nesses resultados.

Para finalizar, apresentamos o capitulo de conclusGes deste trabalho, integrando
os estudos bibliograficos e analises e discussao dos resultados desta pesquisa.



22

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONCEITOS E PERPECTIVAS

As mudancas propostas mais recentemente aos processos de alfabetizacdo levaram
os docentes a necessidade de retomar, compreender e dominar 0s conceitos e 0s conhecimentos
linguisticos da alfabetizacdo com relacdo ao letramento, para dar conta de uma nova
estruturagdo do ensino.

As discussdes sobre o fenémeno do letramento fomentam reflex@o sobre o processo
da alfabetizacdo, que passa a ser compreendido ndo apenas como aquisicdo do cédigo, mas
também na perspectiva do letramento, ultrapassando uma concepgao “restrita de alfabetizagao”,
sugerindo o desenvolvimento de praticas de ensino/aprendizagem da lingua escrita em uma
perspectiva mais ampla: “alfabetizar e letrar”, ou seja, levar os alunos a apropriarem-se do
sistema alfabético ao mesmo tempo em que desenvolvem a capacidade de fazer uso da leitura
e da escrita de forma competente e autbnoma, tendo como referéncia praticas auténticas de uso
dos diversos tipos de material escrito presentes na sociedade.

De acordo com Soares, € preciso considerar que ‘“alfabetizagdo significa a

aprendizagem da técnica, dominio do codigo convencional da leitura e da escrita e dasrelacdes
fonema/grafema, do uso dos instrumentos com os quais se escreve” (SOARES, 2004,
p. 16), enquanto letramento € “o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que
os individuos se envolvem em seu contexto social” (SOARES, 2004, p. 72). Nessa perspectiva,
0 momento de aquisicdo do cddigo ndo pode acontecer separado das praticas sociais que
envolvem a lingua escrita, ou seja, a alfabetizacdo como aprendizagem da técnica ocorre de
forma articulada as praticas de letramento. E o principio de alfabetizar letrando.

Em relagdo ao termo letramento, Dionisio (2007, p. 209-210) ressalta que uma
definicdo linear ndo abarca a complexidade do termo. A autora percebe certa tendéncia em
pensar o letramento como “um conjunto de praticas sociais que envolvem o texto escrito”, o
que difere da definicdo de “um conjunto de capacidades para usar o escrito”.

Kleiman (2007) chama atengao para existéncia de “agéncias de letramento” e diz
que essas agéncias devem ser respeitadas e valorizadas, cada uma no seu devido contexto e com
0 seu devido grau de valor e contribui¢do na formacéo do cidadao letrado, pois todas, juntas, é
que sdo capazes de propiciar o letramento cada vez mais desenvolvido do individuo. A escola,
a mais importante agéncia de letramento, e, consequentemente, a alfabetizacdo por ela

oferecida, seriam, portanto, meios de tornar o individuo letrado, porém muitas vezes a
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alfabetizacéo efetivada nesse local deixa de trabalhar as habilidades sociointeracionais e trata
a linguagem meramente como fendmeno linguistico apartado do uso e da realidade social.

Assim, segundo Soares (1998), essa relacdo estreita entre escolarizagéo e
letramento controla, muito mais do que expande, as praticas de letramento, ja que desconsidera
as praticas de leitura e escrita vividas fora do espaco escolar. 1sso acaba por levar, na verdade,
a desaprendizagem da escrita, visto que o0 que passou a ocorrer na escola foia aprendizagem
pelo aluno de uma escrita prépria da escola, na qual a producdo de texto é uma situacdo de
demonstracédo de suas habilidades de grafar as palavras que lhe foramensinadas.

Sem sombra de duavida, reconhecemos que, através da escolarizacdo, as pessoas
podem se tornar capazes de realizar tarefas escolares de letramento, mas podem permanecer
incapazes de lidar com os usos cotidianos de leitura e escrita em contextos ndo escolares,
dependendo do conceito de letramento ao qual foram expostas.

Sobre os modelos de letramento, Street (1984, p. 38-39) ressalta que vivemos
praticas sociais concretas em que diversas ideologias e relacbes de poder atuam em
determinadas condicOes, especialmente se levarmos em consideracdo as culturas locais,
questdes de identidade e as relagdes entre 0s grupos sociais. Assim, em oposi¢cdo ao modelo
autdbnomo de letramento que correlaciona a aquisicdo da escrita com o desenvolvimento
cognitivo, dicotomiza a oralidade e a escrita e atribui poderes aos povos gque a possuem
(KLEIMAN, 1995), Street (1984) defende um modelo de letramento ideoldgico, para
compreender o letramento em termos de préticas concretas e sociais. Ou seja, as praticas
letradas devem ser produtos da cultura, da historia e dos discursos de uma determinada
sociedade.

Nessa direcdo, Soares (2004) indica que:

[...] na escola, eventos e praticas de letramento sdo planejados e instituidos,
selecionados por critérios pedagdgicos, com objetivos predeterminados, visando a
aprendizagem e quase sempre conduzindo a atividade de avaliagdo. De certa forma,
a escola autonomiza as atividades de leitura e escrita em relacdo a suas circunstancias
e usos sociais, criando seus proprios e peculiares eventos e suas proprias e peculiares
praticas de letramento (SOARES, 2004, p. 107).

Baseada em Street (1984), Soares denomina esse procedimento de “pedagogizagao
do letramento”, entendido, segundo a autora, como o “processo pelo qual a leitura e a escrita,

no contexto escolar, integram eventos e praticas sociais especificas,



24

associadas a aprendizagem, de natureza bastante diferente dos eventos e praticas associados a
objetivos e a concepgBes nao escolares” (SOARES, 2004, p. 107).

Os autores americanos Barton e Hamilton (1998) afirmam que, antes de constituir
um conjunto de habilidades intelectuais, o letramento é uma préatica cultural, socio e
historicamente estabelecida, que permite ao individuo apoderar-se das suas vantagens,
participar efetivamente e decidir, como cidaddo do seu tempo, os destinos da comunidade a
qual pertence e as tradicGes, habitos e costumes com os quais se identifica. A capacidade de
enxergar além dos limites do codigo, fazer relagcdes com informacGes fora do texto falado ou
escrito e vincula-las a sua realidade historica, social e politica sdo caracteristicas de um
individuo plenamente letrado. O autor defende a existéncia paralela de varios tipos de

letramento.

Letramento ndo € o mesmo em todos o0s contextos; ao contrario, ha diferentes
Letramentos. A nog¢do de diferentes letramentos tem varios sentidos: por exemplo,
praticas que envolvem variadas midias e sistemas simbdlicos, tais como um filme ou
computador, podem ser considerados diferentes letramentos, como letramento filmico
e letramento computacional. (BARTON; HAMILTON, 1998, p. 9).

As palavras dos autores ressaltam que os tipos de letramento mudam porque séo
situados na historia e acompanham a mudanca de cada contexto tecnoldgico, social, politico,
econdmico ou cultural em dada sociedade. Tais mudancgas nos levam a crer que se deve ampliar
0 uso do letramento alfabético em razdo da chegada do digital, pois o alfabetizado tem mais
condicdes de se apropriar totalmente do letramento digital.

O letramento digital implica realizar préaticas de leitura e escrita diferentes das
formas tradicionais de letramento e alfabetizagéo. Ser letrado digitalmente pressupde assumir
mudancas nos modos de ler e escrever os cddigos e sinais verbais e ndo-verbais em novas
tecnologias que envolvem transmissao digital. Essas novas tecnologias permitem as
multimodalidades (texto, hipertexto, videos, audios, figuras, graficos) integradas para
construcdo de sentidos.

De acordo com as pesquisas brasileiras ainda em curso na Linguistica(KLEIMAN,
1995), na Educacdo (SOARES, 1998) e continuadas por pesquisadores como Roxane Rojo
(2009), alfabetizado seria aquele sujeito que adquiriu a tecnologia de escrita. Noentanto, nessas
mesmas pesquisas, discute-se a idéia de que ndo basta ao individuo dominar o sistema alfabético
para interagir em uma sociedade grafocéntrica como a nossa. Tal afirmacéo decorre da
constatacdo de que existem individuos que chegam ao nivel alfabético, mas que ndo se

apropriaram completamente das habilidades de leitura e de escrita, pois, mesmo sendo
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alfabetizados e tendo alto nivel de letramento escolar, isto é, ja dominando a tecnologia da
leitura e da escrita e fazendo uso dos letramentos de prestigio, sejam ainda “analfabetos ou
iletrados digitais”. Assim, a aquisicdo do letramento digital se apresenta como uma necessidade
educacional e de sobrevivéncia.

Dessa forma, para acompanhar esses aprendizes e todas essas mudancas, 0S
profissionais de educacdo, e principalmente os de linguagem, também tém que mudar seu perfil
e sua préatica pedagdgica, visando desenvolver estratégias pedagodgicas eficazes em seus mais
variados espacos educacionais (salas de aula e laboratorios de informatica, por exemplo) para
enfrentar os desafios que nos sdo colocados: alfabetizar, letrar e letrar digitalmente® o maior
numero de sujeitos, preparando-os para atuar adequadamente no Século do Conhecimento.

Assim, pensar nos estudos do letramento exige refletir sobre muitas questfes que
permeiam a vida humana, principalmente por compreendermos que comegamos a lidar com os
eventos de letramento desde que nascemos, tendo em vista que estamos cercados por textos,
sejam escritos, orais, visuais entre outros.

Nesse sentido, entendemos que os estudos do letramento se relacionam muito bem
com as investigacOes da LA, uma vez que essa se preocupa em problematizar a importéncia
de pensar outras formas de interacdo para a vida social, 0 que é um dos projetos politicos

relevantes da educacdo na atualidade.

2.2 FORMACAO DOCENTE

O significado da palavra formacdo é complexo e esta ligado ao contexto no qual a
palavra é empregada. O dicionario Houaiss se refere a palavrag como “ato, efeito ou modo de
formar, constituir; conjunto de conhecimentos e habilidades especificas a um determinado
campo de utilidade pratica intelectual” (HOUAISS; VILLAR; FRANCO, 2001, p. 1372),
porém a abrangéncia desse conceito nao se reduz apenas ao significado mencionado acima, mas
estd intimamente ligado ao seu carater historico e filosofico ao passar a ideia de algo incompleto
e em construcao.

Dessa forma, sdo inimeros fatores que permeiam a questdo da formacdo de

professores; fatores que estdo também ligados ao desenvolvimento da escola, do ensino, do

® Embora os sujeitos mais novos, principalmente aqueles pertencentes & chamada geragéo Y (que convivem com
e utilizam, desde que nasceram, tecnologias digitais) conhecerem tecnologias digitais e as utilizarem, isso ndo
implica um conhecimento concreto de vérias préaticas de letramento que se deem através dessas tecnologias, e
ndo garante uma participacgao social ampla e irrestrita mediada pelo digital.



26

curriculo e da propria profissdo docente. Tais aspectos sdo extremamente relevantes para a
constituicdo do ser professor.

Assim, a formacdo docente se torna alvo de pesquisas de varios estudiosos, uma
vez que a investigacdo nesse campo produz resultados importantes para a reforma dos sistemas

educativos. Especificamente sobre a formacdo de professores, Garcia (1999) ressalta que ela:

[...] estuda os processos através dos quais os professores — em formacdo ou em
exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos |[...] e
que lhes permitem intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino.
(GARCIA, 1999, p. 26).

Fica evidente, através do trabalho de Garcia (1999), que a formacédo docente resulta
num processo de aprendizagem do professor que se constitui a partir de um conhecimento sobre
a sua profissdo e das relacbes nos quais esta inserido e abrange tanto as esferas individuais
relativas ao sujeito em formacao, quanto as esferas sociais, relativas ao contexto que envolve
esse individuo.

Sabemos que a Formac&o de Professores ¢ um campo influenciado por mudancas
que ocorrem nos diferentes niveis da realidade e da cultura e também sabemos que o professor
se depara, cotidianamente, em sala de aula, com contextos de constantes mudancas
socioculturais e econémicas, mudanca de valores e com a profunda revolucéo tecnoldgica. A
partir dessas constatacBes, entendemos que muitos educadores vém demonstrando a
importancia de o professor ser comprometido e detentor de competéncias que o tornem capaz
de desenvolver praticas transformadoras.

Em seus estudos, Tardif (2002) tem demonstrado que a formacdo continuada é de
fundamental importancia na formacéo do professor, pois o0s saberes docentes sdo a soma entre
0s saberes técnicos (conhecimentos cientificos, didaticos e pedagogicos), adquiridos durante a
formacdo, e os saberes docentes (experiéncia, formacdo continuada), adquiridos na pratica
profissional. Dessa forma ndo ha como fazer uma adequacao ou adaptacdo da teoria a prética.
A teoria é sempre mais estética e resultante de multiplas generalizac¢Ges, enquanto a pratica é
mais dindmica. Assim, o sujeito, ao decidir desempenhar a funcéo docente, deve refletir sobre
o0 que foi feito, além de buscar outras formas de fazer.

Neste contexto, um processo de reflexdo permitird que o docente planeje e replaneje

suas acOes. Entdo:
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A prética pedagogica reflexiva é caracterizada pelo vinculo indissoluvel entre teoria
e prética, desaparecendo todas as decorrentes dicotomias; apresenta um elevado grau
de atividade consciente, é inquieta, intuitiva e criadora; é pela pratica reflexiva que os
sujeitos cognoscentes, coletivamente e em comunhdo, reconhecem a realidade
cognoscivel, critica e aprofundadamente, produzindo nela, e a partir dela,
transformagfes que correspondem aos anseios da comunidade (CARVALHO;
SIMOES, 2002, p. 14).

Assim, a reflexdo sobre a pratica também torna o docente inquieto em seu pleno
exercicio profissional levando-o a redirecionar seus fazeres, refletindo sobre eles a cada
passo.

Vasconcellos (2000) adverte que a reflexdo pode transformar a pratica educativa,
no entanto ndo pode interferir, de fato, na realidade, pois quem age na realidade, direta ou
indiretamente, sdo os sujeitos. Apesar de a reflexdo proporcionar ao professor condig¢des para
o aprofundamento da sua pratica e, por consequéncia, de sua auto-formacéo, cabe apenas a ele
a decisdo de enfrentar ou ndo o desafio de intervir na realidade, pois, como bem o argumenta
esse autor, a reflexao tem “por fungao propiciar o despertar do sujeito, podendo capacita-lo para
caminhar” (VASCONCELLOQOS, 2000, p. 12).

Nesse sentido, vale destacar também a influéncia de John Dewey (1859-1952),que
é considerado por muitos o precursor de uma pedagogia reflexiva, que reconhece a producéo
do conhecimento mediante experiéncias fundamentadas pela reflexdo na interacdo e na
transicdo entre situacBes presentes, passadas e futuras e também por ser um dos que
fundamentam a caracterizacdo do professor como um agente prético e reflexivo. (GRILLO,
2000, p. 76).

Assim, a reflexdo sobre a préatica possibilita ao professor o exercicio de autonomia
profissional; entretanto, como aponta Tiballi (2001), ndo h& autonomia intelectual sem uma
solida formacao.

Para Schon (1992), a reflexdo na acao refere-se aos processos de pensamento que
ocorrem durante a acdo. Nesse sentido, ela serve para reformular as a¢6es do professor no
decurso de sua intervencdo. O conhecimento, assim construido, decorre de uma elaboragéo
dindmica, a qual acontece no decorrer da aula e resulta na reformulacdo da prépria acéo e €
considerado um dos momentos mais significativos para a constitui¢cdo do conhecimento préatico
profissional, na medida em que serve de suporte para a¢des futuras, compreensao de contextos,
dificuldades, e auxilia o professor quando busca solucGes para as situacfes de seu dia-a-dia.

Uma atitude prética reflexiva, conforme Schon, (1992, p. 83), traduz-se numa

reflexdo na acdo e, para além disso, numa reflexdo sobre a acdo. Nessa perspectiva, 0s
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professores reflexivos podem desempenhar seu papel com maior autonomia, ao se fazerem
perguntas, ao tentarem compreender seus fracassos, ao projetarem o seu futuro, ao serem mais
flexiveis, enfim, ao buscarem o como e 0 porqué das coisas, através de um processo critico.

Imberndn (2000) concebe a formacgdo docente como um movimento continuo de
desenvolvimento profissional, que se inicia no cotidiano escolar enquanto aluno e prossegue ao
longo da vida perpassando pelos momentos de aperfeicoamento e abrangendo questdes relativas
a salario, carreira, clima de trabalho, estrutura, niveis de participacdo e decisdo. Assim, as acdes
realizadas pelos professores estdo intimamente ligadas as suas condigdes de trabalho.

Outro aspecto importante de se destacar é a necessidade de uma formacéo solida,
visando munir o docente de um conhecimento sobre a sua profissdo, tanto no contextoindividual
quanto no coletivo. Confirmando o enunciado acima, Romanowsky, Martins e Gisi (2009)

dizem que:

Entre as condicGes de profissionalizagdo esta uma solida formagao aliada a conquista
da autonomia individual e coletiva. Deste modo a formagdo continuada noBrasil
constitui um dos elementos de desenvolvimento profissional dos professores, pois
complementa a formacdo inicial e constitui condi¢cBes de acesso para niveismais
elevados para a carreira docente. (ROMANOWSKY; MARTINS; GISI, 2009, p. 4),

Percebemos assim que, atrelada a formacé&o inicial, estd a formacéo continuada, e

ambas estdo atreladas as questdes politicas, sociais e econdmicas que afetam o ensino.

2.2.1 Formagcdo inicial do professor alfabetizador

Entre todas as habilidades de um docente que atua nos Anos Iniciais da educacéo
bésica, vale destacar as fungdes do professor alfabetizador, que deve compreender as
especificidades do aluno em processo de alfabetizacdo. Assim, é necessario nos atentarmos as
caracteristicas necessarias para a atuacdo de um professor nas turmas de alfabetizacdo e
pensar que perfil de profissional precisamos e como o0s cursos de formacéo de professores estdo
desenvolvendo essa formacao.

O trabalho efetivo em classes de alfabetizacdo traz um questionamento sobre a
formacdo inicial desse profissional: Que curso de graduacdo proporcionaria amplo

conhecimento sobre as necessidades do periodo de alfabetizacao?
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As pesquisas indicam que ha fragilidades na formagdo do professor alfabetizador,
ao estrearem em sua profissdo, o professor tem que saber lidar com a heterogeneidade em todos
0s niveis (social, cultural, étinico, econémico). Essas fragilidades refletem na pratica emalguns
pontos, culminando na necessidade de expandir programas como o Pro-Letramento e
atualmente o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, que é o objeto da nossa
pesquisa.

Para entendermos a constituicdo atual do curso de Pedagogia, € importante lembrar
suas reformulacdes ao longo do tempo. Segundo Bissolli da Silva (2002), é necessaria uma
rigorosa reflexao a respeito dos fundamentos do Curso de Pedagogia, tanto no que diz respeito
aos seus aspectos historicos, como também aos seus aspectos tedricos.

Bissolli da Silva (2002), em estudo realizado, divide a histéria do curso de
Pedagogia em quatro periodos: 1° periodo, o das regulamentac@es (1939-1972); 2° periodo, 0
das indicacBes (1973-1977); 3° periodo, o das propostas (1978-1999); 4° periodo, o dos
decretos (1999- 2000).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Curso de Pedagogia (BRASIL,
2005) indicam os objetivos e principios norteadores da formacdo inicial do futuro docente,
apontando as necessidades formativas dos professores para a educagdo bésica. Discutem a
necessidade de estudos teoricos, praticos, pesquisa e reflexdo, constituindo uma pluralidade
de conhecimentos e saberes que serdo necessarios as atividades docentes. Dessa forma, o curso
de Pedagogia tem como objetivo formar profissionais para atuar na educacao infantil, nos anos
iniciais do ensino fundamental, nas disciplinas pedagdgicas do magistério e na gestdo e
organizacao dos sistemas de ensino e representam um passo rumo a profissionaliza¢do docente.
Como o enfoque deste estudo é o processo de alfabetizacdo, que deveria ocorrer nos anos
iniciais, as DCN de Pedagogia se fazem essenciais, a fim de se entender qual é o possivel
regimento deste curso de formagéo de professores.

Assim, estipula os niveis de ensino que os preceitos divulgados atendem:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagéao
inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos (BRASIL, 2005, p. 02).

A prdpria concepgdo de docéncia apresentada pelo Documento se afasta de um

entendimento puramente técnico, pois docente ndo é somente aquele profissional presente em
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sala de aula, mas que faz da educacdo um constante processo de mediacdo de conhecimento e
favorecimento da aprendizagem.

Ainda se tratando de formacéo inicial do educador de anos iniciais, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2005) apontam elementos

direcionadores para o processo de alfabetizar:

E importante ainda considerar que nos anos iniciais do ensino fundamental os alunos
devem ser introduzidos nos codigos instituidos da lingua escrita e da linguagem
matematica com a finalidade de desenvolverem o seu manejo. Desta forma, o
Licenciado em Pedagogia precisa conhecer o processo de letramento, modos de
ensinar a decodificacdo e a codificacdo da linguagem escrita, de consolidar o dominio
da linguagem padrdo e das linguagens da matematica. (BRASIL, 2005, p. 13).

Percebemos assim, que o professor alfabetizador, além dos saberes necessarios para
ensinar, deve dominar de modo imprescindivel os contetidos para saber ensinar a ler e escrever,
articulando a alfabetizacdo e o letramento em sua prética, para que o conhecimento se torne
significativo para o aluno; portanto, o professor alfabetizador necessita ter os conhecimentos
sobre o funcionamento do sistema de escrita alfabética e os conhecimentos linguisticos:
fonéticos, fonoldgicos, morfossintaticos, semanticos, discursivos, de géneros, da relacédo fala e
escrita e da variacdo linguistica. Serd que todos esses conhecimentos linguisticos s&o
contemplados nas estruturas curriculares dos cursos de Pedagogia?

Assim, se faz necessario refletir sobre a formacao do professor no que tange a sua
preparagdo para atuar nas turmas de alfabetizacdo e letramento, compreendendo que a
deficiéncia na formacdo docente resultara em danos para os alunos que seguem o Ensino
Fundamental sem estarem alfabetizados. Leal (2005) aponta cinco saberes que vale a pena

destacar aqui:

[...] para exercermos nossas fungdes de professores(as) — alfabetizadores(as), é preciso
gue tenhamos muitos tipos de saber [...]. (1) o que é alfabetizacdo, articulando tal
conceito ao de letramento [...]. (2) o que é esse objeto de ensino, a escrita alfabética,
além de compreendermos o que é texto, género textual [...]. (3) quais sdo as hipoteses
gue os alunos elaboram e, consequentemente, o que sabem e ndo sabem ainda sobre a
escrita alfabética [...]. (4) os percursos que fazem na apropriacdo desse sistema e as
estratégias de aprendizagem que utilizam [...]. (5) os tipos de intervencao didatica que
sdo utilizados para ajuda-los a percorrer esses caminhos [...]. (LEAL, 2005, p. 90)

Percebemos, pelo que foi exposto pela autora, que a formacdo dos professores
alfabetizadores precisa contemplar conhecimento sobre 0s processos pelos quais 0s alunos

aprendem a ler e a escrever, as formas de intervencdo, conteldos e metodologias que podem
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ajudar o professor alfabetizador em seu trabalho diario com diferentes alunos.

Pelo que observamos até aqui, sobram questionamentos, sobre até que ponto os
cursos compreendidos pelas Diretrizes sdo capazes de formar educadores aptos a ofertar uma
educacéo de qualidade aos seus alunos, cumprindo a sua funcdo social; e qual seria a validade
da adocao de um processo de formacao continuada. Tais questdes serdo abordadas no decorrer

da nossa pesquisa por meio das respostas das entrevistas dos sujeitos envolvidos.

2.2.2 Formacao continuada voltada para alfabetizacao

A formagdo continuada deve ser entendida como um espago em que questdes e
desafios mais especificos sdo contemplados e pode representar a oportunidade de troca de
experiéncias, de valorizacdo da capacidade e experiéncia dos professores. Assim, nossas
discussdes acerca do tema serdo baseadas nas ideias de Candau (1997); ao distinguir trés teses
que fundamentam esse tema. A primeira seria a ideia de que, na formacéo continuada, o locus
a ser privilegiado é a propria escola, pois o cotidiano escolar € momento de aprendizagem. A
segunda centraliza-se na valorizacdo do saber docente, pois esses saberes auxiliam 0s
professores na tomada de decisdes e no julgamento das politicas e reformas que lhes sdo
impostas. A terceira trata da necessidade de que sejam consideradas as diferentes etapas do
desenvolvimento profissional docente, ou seja, a fase de entrada, a fase diversificada e a fase
de desinvestimento na carreira.

Percebemos, diante das palavras do autor, que a formacgéo continuada ndo pode se
restringir apenas a um amontoado de informacdes, mas a busca de reflexdes criticas em torno
da pratica e da identidade pessoal do professor buscando compreendé-las dialogando com os
envolvidos.

A formacéo continuada assim entendida talvez possa promover mudangas, uma vez
gue se preocupa com a experiéncia pessoal, com a préatica e com o desenvolvimento profissional
dos professores. Essas acOes sdo dotadas de sentido e fazem frente ao contextoem que o
trabalho pedagdgico esté inserido.

Assim é importante salientar que os programas de formacdo continuada que ndo
tém o professor como protagonista tém grande possibilidade de fracasso, pois a reflexdo que
se pretende com a formacéo continuada deve se originar a partir do professor e da sua realidade,
devendo ser considerada também fora do &mbito escolar.

A maior parte das formagdes continuadas vem das politicas publicas educacionais

e por isso discutiremos algumas dessas politicas no proximo tépico.
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2.3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS DE FORMACAO CONTINUADA PARA
PROFESSORES ALFABETIZADORES

Quando nos referimos a politica educacional, estamos tratando de idéias e de acgdes.
E, sobretudo, de acdes governamentais, reconhecendo que “a analise de politica publica €, por
definigdo, estudar o governo em agdo” (SOUZA, 2003, p. 13). As politicas educacionais, nessa
perspectiva, expressam a multiplicidade e a diversidade da politica educacional em um dado
momento historico. Dizem respeito a areas especificas de intervencdo, dai porque se fala em
politicas de educacdo infantil, educacéo basica, educacao superior, etc. Cada uma delas, por sua
vez, pode-se desdobrar em outras.

No que diz respeito as formulagdes das politicas educacionais em alfabetizacao da
crianca, a acdo do Estado na atualidade demanda estratégias vinculadas a equacionar uma
politica centralizada em atender uma alfabetizacdo de qualidade; assim, Estados e municipios,
muitas vezes, tém programas ou projetos proprios na busca por superar o problema da
alfabetizacéo.

Em &mbito nacional, sob instituicio do MEC, no periodo de 2001 a 2014, os
programas de formacdo de professores alfabetizadores na rede pablica foram os seguintes:
PROFA - Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores, PRALER - Programa de
Apoio a Leitura e a escrita, PRO-LETRAMENTO - Programa de Formagdo Continuada de
Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental — Alfabetizacdo e Linguagem,
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que é o objeto de nossa pesquisa
e 0 mais recente Tempo de Aprender’, langado em 2020, um programa que tem o objetivo de
apoiar, aperfeicoar e valorizar a formacdo de professores e gestores escolares do ultimo ano
da pré-escola e do 1° e 2° anos do ensino fundamental. O Tempo de Aprender foi construido
com base em um diagnostico realizado pelo MEC, no qual foram detectadas as areas da
alfabetizacdo que necessitam de mais investimentos.

A fim de compreender a alfabetizacdo no contexto das politicas publicas propostas
para formagdo continuada de professores alfabetizadores, faremos a seguir uma breve
apresentacdo dos programas de governo voltados a alfabetizacdo da crianca no século XXI,

com a finalidade de percorrer esses caminhos tracados até o atual programa de governo

7 Qutras informages sobre o programa estdo disponiveis em: <http://alfabetizacao.mec.gov.br/tempo-de-
aprender>. Acesso em 29 mai. 2020.


http://alfabetizacao.mec.gov.br/tempo-de-aprender
http://alfabetizacao.mec.gov.br/tempo-de-aprender
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Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa.

Em 2001, o MEC langou o Programa de Formagé&o de Professores Alfabetizadores
(PROFA), cujo objetivo foi desenvolver as competéncias profissionais dos professores que
ensinam a ler e a escrever (criancas, jovens e adultos), tendo a justificativa de oferecer aos
professores 0s conhecimentos didaticos de alfabetizacdo. O curso teve a duracdo de 160 horas
(75% do tempo ocupado em formacdo de grupos e 25% em trabalho pessoal), com a proposta
de superar a retencdo escolar, apoiando-se na descri¢do psicogenética de que o processo de
alfabetizacdo € o mesmo, independentemente das diferentes classes sociais e das propostas de
ensino do professor, e aponta como diferenca as experiéncias prévias dos alunos com praticas
sociais de leitura e escrita.

O PRALER - Programa de Apoio & Leitura e Escrita - foi lancado em 2003 e teve
como foco o investimento no processo de alfabetizagdo no inicio da escolarizagéo, visando
oferecer formacao continuada aos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, com
vistas a dinamizar o processo educacional relativo a aquisicdo e a aprendizagem de leitura e
escrita da lingua materna. Foi organizado na modalidade de ensino semipresencial, mesclando
atividades de estudo individual, apoiado pelos Cadernos de Teoria e Prética, e reunidessemanais
ou quinzenais chamadas de “Sessdes Presenciais Coletivas”, com um professor formador para
orientar o grupo (BRASIL, 2007).

A partir de 2005, o0 MEC tornou publica a Rede Nacional de Formacgédo Continuada
(BRASIL, 2007) e 0 governo Federal langou o programa de formagéao continuada de professores
Pro-Letramento, com o intuito de melhorar a qualidade da aprendizagem de leitura, escrita e
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2007). Esse programa
focalizou pontualmente as questdes da alfabetizacdo e as dificuldades na apropriacdo dos
conhecimentos da Lingua Portuguesa e do ensino da Matematica.

Em 2008, o Conselho Nacional de Educacdo, através Camara Nacional de
Educacdo, pelo Parecer de n° 4/2008, (BRASIL, 2008), destinou os trés primeiros anos do
Ensino Fundamental para o ensino e aprendizagem da alfabetizacdo e do letramento. Esse
documento aponta que, até o ano de 2010, todo o sistema de ensino deveria ter o0 ensino
fundamental de nove anos, no qual os trés primeiros anos seriam denominados de “Ciclo da
Alfabetizag¢do”, ndo podendo haver retencdes no 1° ou no 2° ano. Neste mesmo ano, o MEC
lancou a Provinha Brasil, que é “uma avaliacdo diagndstica das habilidades relativas a

alfabetizacéo e ao letramento (...) desenvolvidas pelas criancas matriculadas no segundo ano
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do ensino fundamental das escolas publicas do pais” (Portal MEC)®. Os resultados dessa prova
ndo foram incorporados ao indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica - IDEB, mas
tiveram como objetivo aferir o nivel de alfabetizacdo dos alunos e balizar o redirecionamento
das préaticas pedagogicas.

E nesse contexto que, no ano de 2012, o PNAIC foi instituido, com o objetivo de
assegurar que as criangas fossem alfabetizadas até os 08 anos de idade, ou seja, até o final do
3° ano, o que abarcaria todas as criancas nessa faixa etaria, bem como as que estavam com
distorgdo na relacdo idade-série.

Ao analisarmos os documentos orientadores desse programa, percebemos que as

acOes propostas visam ao processo alfabetizador da crianca e dispdem que:

As acdes do Pacto terdo como foco os estudantes das séries iniciais, cabendo aos
professores, coordenadores pedagogicos, gestores escolares, gestores publicos e
instituicdes formadoras uma responsabilidade compartilhada no alcance do direito
da crianca de, no maximo, até os oito anos, escrever, ler com fluéncia e dominar os
fundamentos da Matematica no nivel recomendavel para sua idade. (BRASIL, 2012c,
p. 11).

Percebemos assim que, na busca da qualidade do direito de aprendizagem das
criancas, especialmente nas areas de linguagem e matemaética, o programa teve por pretenséo
oferecer ao aluno a oportunidade do norteamento e da melhor organizacdo do que se deve ser
ensinado e aprendido nas fases da alfabetizacao.

A sistematizacdo das acbes do Pacto compreende quatro eixos, sendo esses
dispostos no Art. 6° da Portaria 867, de 04 de julho de 2012, que instituiu o pacto: I- formacéo
continuada dos professores; 11- materiais didaticos, tecnologias e literatura educacionais; I11-
avaliacdo; e V- gestdo, controle e mobilizacao social. (BRASIL, 2012a, p. 06).

No que diz respeito ao Eixo Ill- Avaliacdo, trata-se de avaliar a qualidade da
alfabetizagdo das criangas e em relacdo ao ciclo de alfabetiza¢do por meio de prova “externa
universal do nivel de alfabetizacdo, aplicada em larga escala pelo Instituto Nacional de Estudo
e Pesquisa Educacional Anisio Teixeira” (BRASIL, 20123, p. 01).

Observa-se que o0s eixos envolvem aspectos diversos que vado desde a formacéo
até os materiais para serem colocados em a¢do nas escolas, tais eixos propdem a parceria entre
a gestdo do programa e a avaliacdo da alfabetizacdo. Pautados nos quatro eixos, de acordo com
0 Art. 5° da Portaria 867, de 04 de julho de 2012, as a¢6es tém por objetivos:

8 Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/4-avaliacao-910956319/20581-escolas-podem-enviar-
dados-sobre-a-aplicacao-da-provinha-brasil>. Acesso em 28 mai. 2020.


http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/4-avaliacao-910956319/20581-escolas-podem-enviar-dados-sobre-a-aplicacao-da-provinha-brasil
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/4-avaliacao-910956319/20581-escolas-podem-enviar-dados-sobre-a-aplicacao-da-provinha-brasil
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I - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do ensino
fundamental;

Il - reduzir os indices de alfabetizacdo incompleta e letramento insuficiente nos
demais anos do ensino fundamental e diminuir a distor¢do idade-série na Educacédo
Bésica;

111 - melhorar o Indice de Desenvolvimento da Educacgdo Bésica (IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos professores que atuam na
alfabetizacdo de alunos do ensino fundamental;

V - construir propostas para a definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas nos trés primeiros anos do ensino fundamental.

VI - apoiar tecnicamente os programas de fomento a extensdo da jornada escolar e
de incentivo e iniciacdo a docéncia nas questdes relativas a alfabetizagcdo e ao
letramento no ensino fundamental, nas escolas com baixo desempenho na Prova Brasil
identificadas pelo MEC. (BRASIL, 2012a, p. 03).

Constata-se que 0s objetivos estdo voltados a qualidade da alfabetizacdo das
criancas, tendo em vista que buscam garantir a reducdo de déficits na alfabetizacdo e
letramento, diminuir a distor¢cdo idade-série na educacao basica, melhorar o IDEB, aperfeicoar
a formacdo, também visa colaborar na construcdo de propostas que tenham por objetivo o
direito a aprendizagem e ao desenvolvimento da crianca.

De acordo com a Resolucdo n® 4 de 27 de fevereiro de 2013, que estabelece
orientacdes e diretrizes para o pagamento de bolsas de estudos e pesquisa para a formacéo
continuada de professores no &mbito do PNAIC, séo pagos aos participantes do programa os
seguintes valores: R$ 1.500,00 ao coordenador da IES, R$ 1.400,00 ao coordenador adjunto
da IES, R$ 1.200,00 ao supervisor da IES, 1.100,00 ao formador da IES, R$ 765,00 ao
orientador de estudos e ao coordenador das acGes do Pacto nos estados, Distrito Federal e
municipios, e R$ 200,00 aos professores alfabetizadores.

Esse programa apresenta uma proposta de formacéo reflexiva, pois acredita que a
relacdo entre a teoria e a pratica deve acontecer valorizando os saberes dos professores e
dando voz a eles nos momentos formativos. Apresenta ainda alguns principios basicos de
formagéo, que regem os momentos de preparacéo e planejamento da formacao continuada: da
reflexividade, mobilizacdo dos saberes, constituicdo da identidade profissional, socializacéo,
engajamento e colaboracao.

Em relagdo ao principio da “reflexividade”, Ferreira e Albuquerque (2012, p. 19),
afirmam que é preciso confrontar os professores durante as formagdes com situacdes de praticas
de sala de aula, pois, a partir das analises dessas praticas, os professores se colocam nessas
situacdes propostas e podem refletir sobre as atitudes que tomariam ou néo.

No principio da “mobilizagdo dos saberes docente” destaca-se a ideia de que o saber

dos professores é importante dentro do processo de formacdo, levando-os a
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compreender que o seu saber pode ser “modificado, melhorado, trocado, ratificado,
reconstruido, refeito ou abandonado” (FERREIRA; ALBUQUERQUE, 2012, p. 14).

A “constituicao da identidade profissional” ¢ um fator importante, uma vez que o
professor carrega uma carga social grande, que acaba sendo refletida no seu cotidiano escolar,
pois as questdes sociais acarretam na baixa estima do professor, o que muitas vezes influencia
no seu desenvolvimento profissional.

Imberndn (2000) também defende a importancia da identidade docente no processo
de formag&o permanente. Sobre isto o autor discorre que é importante uma formacdoque aceite
a reivindicacdo desse eu, da subjetividade do professorado, da identidade docente como
dinamismo de forma de ver e transformar a realidade social e educativa (e seus valores) e da
capacidade de producdo de conhecimento educativo e incorporar a narrativa do professorado a
ética formacgéo permanente.

A “socializa¢dao”, proposta por Ferreira e Albuquerque (2012), também ¢ um
principio defendido por Imbernén (2000), que destaca a importancia de, nos momentos de
formagdes, estimular os professores a “comunicar-se por meio de atividades em grupo,
exercitando a troca de turnos entre os pares, a argumentacao e, sobretudo, a intervencdo com
colegas e alunos”.

O “engajamento” também ¢ indicado como principio de formagao pelas autoras,
que ressaltam a necessidade de ‘“provocar o professor com diferentes desafios e
questionamentos, valorizando o conhecimento e o saber que ele ja traz” (FERREIRA,;
ALBUQUERQUE, 2012, p. 18); assim, se constroi uma forma de levar o professor a construir
0 desejo de se engajar em Vvarios espacos, sejam eles pessoais ou profissionais.

Por fim, o principio da “colaboragdo”, para as autoras, € um elemento fundamental,
pois, nesse processo, é importante “buscar por meio da colaboracdo, nas formacgdes, um
aprendizado coletivo, através do qual os professores exercitem a participacdo,o respeito, a
solidariedade, a apropriacéo e o pertencimento” (FERREIRA; ALBUQUERQUE, 2012, p. 19).

Ao analisarmos as palavras das autoras, percebemos que o Pacto enfatiza uma
formacdo sélida, como a defendida por Romanowsky, Martins e Gisi (2009), ao salientar a
importancia das reflexdes em grupo e troca de conhecimentos, beneficiando assim todos os que
estdo envolvidos. Ao mesmo tempo comunga com as ideias de Candau (1997) ao propor a
articulacdo entre a escola, como locus privilegiado de formacao; a valorizacdo do saber docente;
e o ciclo de vida dos professores. (CANDAU, 1997).
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Em 2020, com o objetivo de melhorar a qualidade da alfabetizacéo, foi langado o
Tempo de Aprender, um programa de alfabetizacdo abrangente, cujo propoésito é enfrentar as
principais causas das deficiéncias da alfabetizacdo no pais. Entre elas, destacam-se: déficit na
formacdo pedagdgica e gerencial de docentes e gestores; falta de materiais e de recursos
estruturados para alunos e professores; deficiéncias no acompanhamento da evolucdo dos
alunos; e baixo incentivo ao desempenho de professores alfabetizadores e de gestores
educacionais, porém ndo vamos nos ater em detalhar esse programa por ndo ser o foco da nossa
pesquisa.

O que concluimos com este breve panorama sobre as politicas publicas de formacéo
para professores alfabetizadores € que se constituem como programas de governo que ganham
um nome diferente, porém com formatos quase idénticos. Assim as politicas educacionais
voltadas para alfabetiza¢do historicamente foram pensadas para atender momentaneamente as
necessidades “apuradas” por cada govern, se traduzindo em agdeselaboradas conforme a
intencionalidade de cada governo, diferenciando-se de um projetoforte e que € pensado a

longo prazo.

23.1 Um olhar critico sobre o PNAIC

Quando o MEC prop6s o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, foram
levados em consideracdo varios fatores que envolvem a alfabetizacdo, dentre eles a boa
formagdo dos professores, 0s recursos materiais necessarios, bem como as estratégias de
avaliacdo para melhor acompanhamento e desenvolvimento efetivo do projeto, o
reconhecimento de que alguns necessitam mais tempo para aprender, além de considerar
também o que os estudiosos da area colocam como a idade certa para a crianca ser alfabetizada.

Baptista e Campos (2007, p. 13) sinalizam para as controvérsias existentes quando
se discute sobre o0 ensino e a aprendizagem da leitura para criancas de seis anos ou menos.
Alguns autores afirmam que ndo seria apropriado iniciar essa aprendizagem tdo cedo por roubar
a infancia da crianca, mergulhando-a num modelo escolar tipico do ensino fundamental;
entretanto, outros defendem esse ensino precoce assegurando que a crianga teriamais tempo
para aprender, cerca de trés anos para ser alfabetizada e que, no entanto, ndo seria nada forcado,

haveria tempo o bastante para aprenderem de forma ludica, sem precisarencurtar caminhos.
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Hoje, existem varias criticas ao PNAIC. Alguns pesquisadores, politicos e até leigos
questionam se ha realmente uma idade certa para alfabetizar, defendendo que o ideal é deixar a
crianca apropriar-se da linguagem escrita no seu tempo; isso certamente dependera deoutros
fatores, como por exemplo 0 acesso a livros e a participacdo em praticas letradas em ambientes
familiares ou quaisquer outros ndo escolares.

O proprio documento langado conjuntamente com o PNAIC e que o consubstancia
afirma que “a proposta é atuar no ciclo da alfabetizagdo respeitando os diferentes ritmos das
criangas e, a0 mesmo tempo, assegurando que, ao final dos 600 dias letivos, todas as meninas
e meninos estejam alfabetizados” (BRASIL, 2015, p. 21).

Ao demarcar 600 dias letivos, ou seja, os trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, para o ensino e aprendizagem da alfabetizacédo e do letramento, 0 pacto reafirma
a logica de terminalidade do processo de alfabetizacdo sem levar em conta a diversidade de
alunos em sala de aula, especificamente as criancas que apresentam dificuldade de
aprendizagem. Ha de se considerar também que existem escolas multisseriadas,o que exige
muito mais do professor, o que pode comprometer a qualidade do ensino e, consequentemente,
alterar o prazo da alfabetizagdo de todas as criangas até o final do terceiro ano do Ensino
Fundamental, como esta sendo proposto pelo documento orientador do Pacto.

Nesse documento (BRASIL, 2015), é afirmado que alfabetizacdo e letramento séo
0s conceitos fundamentais que organizam o que se entende por Ciclo de Alfabetizacéo. Fica
explicita a compreensdo de que a alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, entende esse
processo como apropriacdo efetiva da linguagem escrita, num nivel que possibilite que as
criancas facam uso dela em situacdes reais de leitura e escrita, 0 que exige consolidacdo dessas
aprendizagens em diferentes experiéncias que envolvem o ler/escrever, o que ndo se dade forma
imediata.

Guerreiro (2013) aponta que congressistas se posicionaram criticamente em relagéo
ao Pacto, alegando que a meta de alfabetizar todas as criancas até os oito anos de idade € muito
confortavel, pois, em outros paises, aos 8 anos de idade a maioria das criangasja aprenderam
a ler e a escrever, por isso 0 PNAIC seria s6 mais um programa que esconde a real intencéo
politica do governo em mostrar metas atingidas.

O Parecer CNE/CEB n° 4/2008, que institui o ensino fundamental de nove anos,

diz que:

6 - Nos termos dos artigos 8°, 23 e 32 da Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo), o desdobramento do Ensino Fundamental em ciclos, no todo ou em parte.
7- Os trés anos iniciais sdo importantes para a qualidade da Educacdo Bésica:
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voltados a alfabetizacdo e ao letramento, é necessario que a a¢ao pedagdgica assegure,
nesse periodo, o desenvolvimento das diversas expressdes e 0 aprendizado das areas
de conhecimento estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais parao Ensino
Fundamental. 8 - Dessa forma, entende-se que a alfabetizacdo dar-se-4 nos trés anos
iniciais do Ensino Fundamental. (BRASIL, 2008. p. 23).

A questdo do tempo nao se liga apenas a ideia de sequéncia de dias, horas-relégio,
medida numérica. Se tomarmos como referéncia a questdo do tempo, observamos sua
relevancia nos planejamentos pedagdgicos. Percebemos assim que o aspecto temporal tem
sido utilizado como marcador potente na articulagdo para a producéo de politicas curriculares.
De acordo com Frangella (2016) a nocéo de letramento € identificada, grosso modo,
como insercdo em praticas sociais de leitura e escrita de forma a, em meio a experiéncias
diversas e reais, possibilitar a apropriacdo da linguagem escrita, tendo as criangas como
participantes dessas experiéncias; isso exige outra dimensdo de aprendizagem, experiéncias
pedagdgicas, curriculo e tempo, uma vez que ndo trabalha com o critério de terminalidade, mas
sim de progressdo. Ser alfabetizado/letrado ndo € estado absoluto e quantificavel; € um estar
sendo, um caminho em direcdo a producdo autbnoma de leitura e escrita.
Outro ponto que merece comentario é a questdo que perpassa a formagdo: como o

pacto encara os alfabetizadores: como cursistas ou como executores?

O que se infere, ao analisar os documentos do programa, é a manutencdo de uma
légica que destitui o professor de seu papel ativo na producéo curricular, uma légica
em que ao professor cabe implementar e ter sua pratica adequada e/ou condicionada
por politicas curriculares que para ele sdo elaboradas. A problematizacdo do contexto
da prética feita apenas em termos de como ensinar minimiza o papel do professor na
formulagdo curricular, reiterando a dicotomia que vé a pratica como espaco de
implementacao e desenvolvimento de algo produzido para ela, sobre ela, mas exterior
a ela. Ball, Bowe e Gold criticam tal acepcdo em sua andlise da formulagdo de
politicas curriculares problematizando a invisibilidade dos professores como também
produtores de curriculo, ainda que em outra esfera de producdo. (FRANGELLA,
2016, p. 13).

Vale lembrar que os contetidos dos cadernos de formacéo em Lingua Portuguesa do
PNAIC foram elaborados por professores/pesquisadores, vinculados a universidades e centros
de pesquisa conveniados a Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores, sem a
participacdo do proprio professor alfabetizador na construcdo das propostaspedagégicas, na
selecdo e na organizacdo do material/conteudos, considerados necessarios a formacéo, uma vez
que estavam preestabelecidos . O professor precisa ser evidenciado nas propostas de formacao.

Isso quer dizer que deva participar, ativamente, de sua formulacao,
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criacdo, definindo conteddos, estratégias, ampliando sua formacdo, de forma coletiva e
contextualizada, construindo sua identidade profissional.

A avaliacdo, em seu sentido amplo, deve estar integrada ao trabalho pedagogico das
escolas para garantir a transformacdo educacional almejada.O artigo 9° da Portaria n°
867/2012b que instituiu 0 PNAIC trata da avaliacdo, neste eixo sdo descritas trés formas

distintas:

1) avaliagbes processuais, realizadas durante o ciclo de alfabetizagdo pelos
professores em parceria com seus alunos;

1) sistema informatizado para inser¢do dos resultados individuais obtidos pelos
alunos dos 2% anos nas duas etapas da Provinha Brasil,

I11) participacdo dos alunos dos 3% anos na Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo
(ANA), que tem como objetivo subsidiar medidas e politicas necessarias a melhoria
da qualidade deste momento de ensino. (BRASIL, 2012b, p. 05).

Como podemos observar na citacao acima, atualmente observa-se a grande énfase
que tem sido dada a avaliacdo externa com a criacdo de novos instrumentos para avaliar
alfabetizacdo na educacéo basica, como a ANA e a Provinha Brasil. Todas essas iniciativas sdo

discutidas por Castro:

a progressiva institucionalizagdo da avaliagdo como mecanismo importante para
subsidiar o processo de formulacdo e monitoramento de politicas publicas
responsaveis e transparentes que devem nortear o aprimoramento de agBes de
melhoria da aprendizagem. (CASTRO, 2009, p. 6).

Nessa perspectiva, Castro (2009) defende que ainda é incipiente o uso dos

resultados das avaliagdes ao afirmar:

[...] se é verdade que o Brasil avangou na montagem e consolidagéo dos sistemas de
avaliacdo, é também verdade que ainda ndo aprendemos a usar, de modo eficiente, 0s
resultados das avaliagcBes para melhorar a escola, a sala de aula, a formacdo de
professores. Este, alids, ¢ um dos grandes desafios das politicas educacionais, sem o
qual o objetivo principal da politica de avaliacdo perde sentido para os principais
protagonistas da educacgéo: alunos e professores. (CASTRO, 2009, p. 7).

Torna-se necessario entdo analisar como se da o processo de apropriacdo dos
instrumentos avaliativos por instancias de gestdo educacionais e 0s usos e os efeitos
realizados a partir de seus resultados, caso contrério, tais avaliacdes culminardo na

intensificacdo das politicas de responsabilizacdo e ndo em melhoria da qualidade da educacao.

Provas como essas padronizam e limitam curriculos, determinam metodologias,

controlam a formacgédo docente e expdem publicamente escolas e redes de ensino, gerando a
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desvalorizacéo, desqualificacédo, desprofissionalizacdo e proletarizagdo do profissional da
educacdo (OLIVEIRA, 2004).

As avaliagOes adotadas, apesar de se justificarem com o objetivo de avaliar e
contribuir para a melhoria da qualidade e da universalizacdo da Educagdo Basica, mantém um
carater de responsabilizacdo dos envolvidos diretamente neste processo, professores e gestores,

desresponsabilizando, em contrapartida, o poder publico. (APPLE, 2006).
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3 POLITICAS EDUCACIONAIS DE ALFABETIZACAO E DE AVALIACAO NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

3.1 BREVE HISTORICO SOBRE AS POLITICAS EDUCACIONAIS DE
ALFABETIZACAO

As discussdes acerca de politicas publicas para educacdo e alfabetizacdo foram
intensificadas no final da década de 1980 no Brasil, motivadas com a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988; porém, somente entre os anos 1990 e 2000, os governos
brasileiros, em cumprimento aos compromissos e metas estabelecidos por organismos
multilaterais, como a Unesco®, passaram a definir, de maneira mais sistémica, politicas pablicas
voltadas para a educacao e a alfabetizacéo.

Entre essas iniciativas destacam-se: o Plano Decenal Educacdo Para Todos (1993-
2003); a reformulacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (1995-1997);
Programa Nacional de Biblioteca da Escola (PNBE) (1997) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN) (1996), que instituiu a “Década da Educag@o”, com inicio em
1997; Programa Brasil Alfabetizado (2003); Programa Pré- Letramento — Mobilizacdo pela
Qualidade da Educacdo (2005); ensino fundamental de 9 anos (2006); Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) (2007); Plano de Metas Compromisso Todos Pela
Educacdo Nacional 2006-2012 (2007); Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educagéo
Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB) — 2007 a 2010 (2007); Plano
Nacional de Educacdo (PNE) 2011-2020 (2010); o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) — 2012.

Como o objeto de estudo da nossa pesquisa é uma politica de formacao voltada para
alfabetizacéo e letramento, buscaremos analisar o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, por ser a mais recente e ja finalizada iniciativa do Governo Federal, em parceria com
estados e municipios, utilizando a formacdo de professores, como umas das principais
estratégias para a melhoraria da qualidade da alfabetizacao.

Instituido pela Portaria n°® 867, em 4 de julho de 2012'° esse programa foi

organizado em quatro eixos: Formacdo Continuada de Professores Alfabetizadores; Materiais

9 A UNESCO se responsabiliza pela coordenacéo da politica global para a educacio. Essa organizagio apresenta
relatorios anuais, cujo objetivo € analisar as politicas usadas e implementadas no mundo, além de divulgar
estatisticas educacionais, possibilitando comparagéo entre realidades de cada pais.

10 Art. 1° Fica instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa, pelo qual o Ministério da Educagio
(MEC) e as secretarias estaduais, distrital e municipais de educacdo reafirmam e ampliam o compromisso
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Didaticos, Literatura e Tecnologias Educacionais; Avaliacdo; Gestdo, Controle e Mobiliza¢ao
Social.

De acordo com o Manual do Pacto Nacional pela Alfabetiza¢éo na Idade Certa, 0
eixo de Formacéo Continuada dos Professores Alfabetizadores constou de um curso presencial
de dois anos, com carga horaria de 120 horas por ano, conduzido por orientadores de estudo,
que sao professores das redes de ensino que participam de um curso especifico de 200 horas,
ministrado por universidades publicas.

O eixo de Materiais Didaticos, Literatura e Tecnologias Educacionais € composto
por livros didaticos (PNLD) e manuais do professor, obras pedagogicas complementares aos
livros didaticos e dicionarios de Lingua Portuguesa (PNLD), jogos pedagdgicos voltados para
a alfabetizacéo, obras de literatura, obras de apoio aos professores, jogos e software de apoio
a alfabetizacdo.

Quadro 1 — Titulos dos cadernos de Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa da formacéo
do PNAIC e o tempo estimado para o estudo de cada caderno

UNIDADE ANO/CLASSE TITULO DO CADERNO
1 Curriculo na alfabetizagdo: concepgdes e principios
2 Curriculo no ciclo de alfabetizacdo: consolidacdo e
1012 horas) monitoramento (_jo processo de ensino e de _aprendizagem
3 Curriculo inclusivo: o direito de ser alfabetizado
Educacéo do Curriculo no ciclo de alfabetizagdo: perspectivas para uma
campo educacdo do campo
1 Planejamento escolar: alfabetizagdo e ensino da Lingua
Portuguesa
2 A organizagdo do planejamento e da rotina no ciclo de
2 (8 horas) alfabetizacdo na perspectiva do letramento
3 Planejamento e organizacdo da rotina na alfabetizacéo
Educacdo do Planejamento do ensino na perspectiva da diversidade
campo
1 A aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética
2 A apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e a
3 (8 horas) consolidagdo do processo de alfabetizacdo
3 O ultimo ano do ciclo de alfabetizacdo: consolidando os

Conhecimentos

previsto no Decreto no 6.094, de 24 de abril de 2007, de alfabetizar as criancas até, no maximo, os o0ito anos de
idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental, aferindo os resultados por exame periddico especifico, que
passa a abranger: | - a alfabetizag¢do em lingua portuguesa e em matematica; Il - a realizagdo de avaliacfes anuais
universais, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, para 0s
concluintes do 3° ano do ensino fundamental; Il - 0 apoio gerencial dos estados, aos municipios que tenham
aderido as acdes do Pacto, para sua efetiva implementacdo. Paragrafo Gnico. A pactuacdo com cada ente federado
sera formalizada em instrumento proprio a ser disponibilizado pelo MEC.; Il - a realizacdo de avaliacbes anuais
universais, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, para os
concluintes do 3° ano do ensino fundamental; 11l - o0 apoio gerencial dos estados, aos municipiosque tenham
aderido as acgBes do Pacto, para sua efetiva implementagdo. Paragrafo Unico. A pactuacdo com cada ente
federado sera formalizada em instrumento préprio a ser disponibilizado pelo MEC.
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UNIDADE ANO/CLASSE TITULO DO CADERNO
Educacdo do Apropriacdo do sistema de escrita alfabética e a
campo consolidagdo do processo de alfabetizacdo em escolas do
campo
1 Ludicidade na sala de aula
2 Vamos brincar de construir as nossas e outras historias
4(12 horas) 3 Vamos brincar de reinventar histérias
Educagéo do Brincando na escola: o ltdico nas escolas do campo
campo
1 Os diferentes textos em salas de alfabetizagdo
2 O trabalho com géneros textuais na sala de aula
3 O trabalho com os diferentes géneros textuais em sala
5 (12 horas) de aula:

diversidade e progressdo escolar andando juntas
Educacdo do O trabalho com géneros textuais em turmas multisseriadas

campo
1 Planejando a alfabetizacdo; integrando diferentes
areas do
conhecimento: projetos didaticos e sequéncias didaticas
2 Planejando a alfabetizacdo e dialogando com diferentes
areas do
Conhecimento
6 (12 horas) 3 Alfabetizacdo em foco: projetos didaticos e sequéncias
didaticas em

dialogo com os diferentes componentes curriculares
Educagdo do  Projetos didaticos e sequéncias didaticas na Educacdo do

campo Campo: a
alfabetizacdo e as diferentes areas de conhecimento
1 Alfabetizacdo para todos: diferentes percursos, direitos
iguais
2 A heterogeneidade em sala de aula e os direitos de
aprendizagem no
7 (08 horas) ciclo de alfabetizagéo
3 A heterogeneidade em sala de Aula e a diversificacdo das
atividades
Educacdo do  Alfabetizacdo para o campo: respeito aos diferentes
campo percursos de vida
1 Organizacdo do trabalho docente para promocdo da
aprendizagem
2 ReflexBes sobre a pratica do professor no ciclo de

alfabetizacéo:progresséo e continuidade das aprendizagens
para a construcdo do
8 (08 horas) conhecimento por todas as criangas

3 Progressdo escolar e avaliacéo: o registro e a garantia de
continuidade
das aprendizagens no ciclo de alfabetizagédo

Educagdo do  Organizando a acéo didatica em escolas do campo
campo
Fonte: BRASIL, 2012z, p. 24-25.

Observando o Quadro acima, podemos considerar que, para 0s trés primeiros anos
do ensino fundamental, a tematica central da unidade 1 é o Curriculo; da unidade 2, o

Planejamento; da unidade 3, o Sistema de Escrita Alfabética; da unidade 4, a Brincadeira/o
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ludico; da unidade 5, Géneros Textuais; da unidade 6, a relacdo entre Alfabetizacdo e outras
Areas do Conhecimento; da unidade 7, a Heterogeneidade na sala de aula, e da unidade 8, a
Avaliacéo.

O eixo de Avaliacdo congrega trés componentes: ) avaliagbes processuais,
realizadas pelas professoras alfabetizadoras e discutidas no curso de formacéo;
I1) Provinha Brasil, realizada no inicio e no final do 2° ano, com um sistema informatizado no
qual os professores podem inserir os dados e acompanhar o desenvolvimento dos alunos;
I11) Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA — coordenada pelo INEP e aplicada a alunos
do 3° ano do Ensino Fundamental.

E, por fim, o quarto eixo do programa se da por meio de um Comité Gestor nacional,
uma Coordenagdo Institucional em cada estado e no Distrito Federal, uma Coordenagéo
Estadual e uma Coordenacdo Municipal. Além desses mecanismos, a gestdo do Pacto conta
com um sistema de monitoramento disponibilizado pelo MEC — Sispacto — e com a énfase no
fortalecimento dos conselhos de educacéo.

Dentre as agdes que integram o PNAIC esta a meta 5 do Plano Nacional de
Educagdo — PNE (2014/2014), que trata da garantia da alfabetizacdo de todas as criancas até o
final do terceiro ano do ensino fundamental. Uma das estratégias que acompanham o plano é

aquela identificada como 5.6:

5.6 - Promover e estimular a formagdo inicial e continuada de professores(as) para a
alfabetizacdo de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e
praticas pedagogicas inovadoras, estimulando a articulacéo entre programas de pos-
graduacdo stricto sensu e ac¢fes de formacdo continuada de professores(as) para a
alfabetizacdo. (BRASIL, 2014, p. 59).

Podemos perceber que hd uma estreita ligagdo entre os objetivos pretendidos com
as acOes do PNAIC e a meta 5 do PNE (alfabetizar todas as criancgas até o final do 3° ano do
ensino fundamental), bem como as estratégias utilizadas para atingi-la e a formacao continuada,
uma vez que o professor alfabetizador constitui figura central nesse processo de alfabetizacao.

Assim, em 2013, estiveram envolvidos com o PNAIC: trezentos e dezessete mil
professores alfabetizadores, quinze mil orientadores de estudo, cinco mil quatrocentos e vinte
municipios, trinta e oito universidades publicas nos vinte e seis estados e no Distrito Federal,
contando com trinta e cinco cadernos de formacdo (MOREIRA; OLIVEIRA, 2014).

Ao considerarem os dados da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA) em 2013
e 2014, foi constatado o baixo rendimento das criancas em Lingua Portuguesa e
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Matematica, o que levou o Ministério da Educacdo a promover mudancas fundamentais no
PNAIC.

Dessa forma, em 2017, o PNAIC passa a compor uma politica educacional
sistémica que parte de uma perspectiva ampliada de alfabetizacao, trabalhando a Alfabetizacao
na Idade Certa, a melhoria da aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica no Ensino
Fundamental, bem como a inclusdo da Educacdo Infantil, garantindoas perspectivas e as
especificidades do trabalho de leitura e escrita com as criangas.

Segundo o documento, “educagdo ¢ a base” e, ao tratar da inser¢ao da pré-escola na
Educacao Infantil, aponta que “[...] era uma etapa anterior, independente e preparatdria para a
escolarizagdo, que sé teria seu comeco no Ensino Fundamental.” (BRASIL, 2017a, p. 31).

Em relacéo as avaliagOes externas também houve mudancas. Essas ndo serdo mais
identificadas pelas nomenclaturas, mas pelas etapas do Sistema de Avaliagdo da Educacéo
Basica (SAEB) como: creche, pré-escola, 2° ano do ensino fundamental, 5° ano do ensino
fundamental, 9° ano do ensino fundamental e 3° ano do ensino médio.

Porém a principal mudanca no PNAIC ocorreu através da revogacdo da Portaria
867, de 2012 pela 826, de julho de 2017, que passou a integrar a Educacéo Infantil e o Programa
Novo Mais Educagdo!! (PNME) ao pacto:

Terdo como foco os estudantes da pré-escola e do ensino fundamental, cabendo aos
professores, coordenadores pedagdgicos, gestores escolares e gestores publicos uma
responsabilidade compartilhada no alcance do direito da crianca de escrever, ler com
fluéncia e dominar os fundamentos da Matemética no nivel recomendavel para sua
idade. (BRASIL, 2017, p. 17)

A articulacéo das agdes do PNAIC com o PNME e 0 aumento das avaliagfes foram
pensadas para atender aos pressupostos da BNCC. Diante disso, ampliaram-se asiniciativas para
o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita desde a Educacao Infantil, com o intuito
de garantir bons resultados nas avaliagdes externas, porém o resultado ndo foi satisfatorio.

Assim nossa discussdo a seguir sera direcionada para as avaliagfes que fazem parte

do contexto do Programa.

110 Programa Novo Mais Educacéo, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolugdo FNDE n°
17/2017, é uma estratégia do Ministério da Educacao que tem como objetivo melhorar a aprendizagem em lingua
portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliagdo da jornada escolar de criangase
adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na escola.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
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3.2 PROVINHA BRASIL

Composta pelos testes de Lingua Portuguesa e de Matematica, a Provinha Brasil é
realizada em dois momentos durante o ano letivo: ao inicio do 2° ano do ensino fundamental e
ao final desse mesmo ano letivo. Sugere-se que a primeira avaliagdo acontega,
preferencialmente, até o més de abril, e a segunda, até o final de novembro.

Segundo os organizadores, aplicar o teste duas vezes por ano possibilita a realizacdo
de um diagndstico mais preciso que permite conhecer o que foi incluido na aprendizagem das
criancas, em termos de habilidades de leitura e de matematica. A avaliagdo em dois momentos
diferentes oferece aos professores e gestores um diagndstico dos niveis de dominio da
compreensdo da leitura e da escrita, como também a compreensao dos codigos e da matematica.

O resultado dessa avaliacdo permite aos professores e gestores obter mais
informag0es que auxiliem no monitoramento dos processos de desenvolvimento da
alfabetizacdo e do letramento inicial e das habilidades iniciais em matematica.

A adesdo a essa avaliacdo € opcional e a aplicacéo fica a critério de cada secretaria
de educacéo das unidades federadas.

Conforme Portaria n°® 10, de 24 de abril de 2007, o teste tem 0s seguintes

objetivos:

Art 2° - | - avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos nos anos iniciais do ensino
fundamental; 11 -oferecer as redes e aos professores e gestores de ensino um resultado
da qualidade da alfabetizagdo, prevenindo o diagnostico tardio das dificuldades de
aprendizagem; Il - concorrer para a melhoria da qualidade de ensinoe reducdo das
desigualdades, em consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes
da educacéo nacional. (BRASIL. 2007, p. 01).

Percebemos assim que, a partir da metodologia de aplicacéo, é possivel uma leitura

e interpretacdo imediata dos resultados por parte dos professores e gestores das redes.
3.3 AVALIACAO NACIONAL DA ALFABETIZACAO (ANA)
De acordo com o Documento Basico da ANA (BRASIL, 2013), em 2013 a

Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) foi incorporada ao SAEB para melhor aferir os

niveis de alfabetizacdo e letramento em lingua portuguesa (leitura e escrita) e matematica.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/provinha_brasil/legislacao/2007/provinha_brasil_portaria_normativa_n10_24_abril_2007.pdf
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Essa avaliacdo é direcionada aos alunos matriculados na Ultima etapa do Ciclo de
Alfabetizacdo, isto é, no 3° ano do ensino do ensino fundamental, e pretende avaliar aspectos
como: a gestdo escolar, a infraestrutura, a formacdo docente e a organizacdo do trabalho

pedagdgico. Assim, a ANA € realizada anualmente e tem como objetivos principais:

1) Avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos no 3° ano do ensino fundamental.
I1) Produzir indicadores sobre as condicGes de oferta de ensino. I11) Concorrer para a
melhoria da qualidade do ensino e reducdo das desigualdades, em consonancia com
as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educacdo nacional. (BRASIL,
2013,p.7)

Ainda de acordo com o documento, os resultados sdo informados por instituicdo
de ensino, municipio e unidade federativa e é publicado um indice de alfabetizacao referente as
condicdes aferidas em dmbito nacional. As informacdes a serem divulgadas serdo concernentes
as condicdes de oferta; e os resultados relativos aos niveis de alfabetizacdo e letramento em
lingua portuguesa (leitura e producdo escrita) e alfabetizacdo em matematica. Ndo ha
divulgacéo de resultados por aluno.

Em 2016, a ANA foi aplicada em larga escala no pais, tendo a participacao de todas
as instituicdes publicas que atendiam ao Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA) até o terceiro
ano eque tinham, em sala de aula, o nimero de alunos definidos na portaria. Apds a aprovacao
da BNCC, a avaliacédo passou a ser aplicada no segundo ano do ciclo, entendendo que a crianca,
até esse periodo, ja precisa estar alfabetizada, sabendo ler, compreender e produzir textos,
cabendo, nos anos subsequentes, a ampliagéo dessas habilidades. Em 2019, houve alterag6es
quanto ao publico-alvo da avaliacdo, ndo sendo mais censitaria, passando as nomenclaturas
ANA, ANEB e ANRESC, além de todas as avaliacOes externas, a serem identificadas como
SAEB, conforme a Nota Técnica do INEP n° 10/2019-CGIM/DAEB (BRASIL, 2019).

3.4 SISTEMA MINEIRO DE AVALIACAO E EQUIDADE DA EDUCAGAO PUBLICA
(SIMAVE)

Em 2000, a Secretaria de Estado da Educacgéo de Minas Gerais (SEE/MG), em uma
parceria técnico-pedagdgica com o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdoda
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), criou o Sistema Mineiro de Avaliacaoe
Equidade da Educagdo Publica (SIMAVE).
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Inicialmente, eram avaliados o 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e o0 3° ano do
Ensino Médio, por meio do Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Basica
(PROEB). Em 2006, 0 2° e 3° anos do Ensino Fundamental passaram a integrar o SIMAVE,
originando o Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo PROALFA.

3.4.1 Programa de Avaliagédo da Alfabetizacdo (PROALFA)

O Programa de Avaliagéo da Alfabetizacdo (PROALFA) é uma avaliagdo de carater
diagnostico que visa identificar niveis de aprendizagem dos alunos em alfabetizacdo, em
situacBes que contemplam tanto aspectos relacionados a apropriacdo do sistema de escrita
quanto aos usos sociais da leitura e da escrita, ou seja, niveis de letramento.

De acordo com o Boletim Pedagdgico 2009, a partir de 2004, o Ensino Fundamental
passou a ter a duracdo de nove anos, visando dar maiores oportunidades para a aprendizagem
dos alunos, no que diz respeito a alfabetizacdo. Para acompanhar o efeito dessa mudanca, a
SEE/MG instituiu um conjunto de avaliagdes de desempenho dos alunos, dentre elas, o
PROALFA que, em 2006, passou a ser parte do SIMAVE.

Considerando como meta prioritaria da SEE/MG que toda crianca esteja
alfabetizada aos oito anos, o objetivo do PROALFA é fornecer informacdes ao sistema e aos
professores, orientando a construcao de estratégias de acompanhamento e intervencdes para o
alcance dessa meta.

Aplicado uma vez por ano, 0 PROALFA é constituido por dois tipos de avaliag&o:
amostral e censitaria. As avaliacdes amostrais sdo aplicadas aos alunos que cursam o 2° e 0 4°
ano do Ensino Fundamental (EF). Na modalidade censitaria’?, temos a avaliagdo aplicada na
etapa que encerra o Ciclo da Alfabetizacéo, aos estudantes do 3° ano ensino fundamental.

Como foi visto, este capitulo buscou contextualizar o PNAIC no &mbito das
politicas internacionais e nacionais, mostrando que diferentes fatores (externos e internos)
convergiram, possibilitando a construcdo deste Programa. Foram também apontadas e
discutidas as politicas educacionais de alfabetizacdo e de avaliacdo que permeiam o PNAIC
abrindo caminho para o proximo capitulo, que apresenta as visGes dos docentes sobre as

2 Como a SEE-MG definiu que todas as criancas devem estar alfabetizadas aos 8 anos de idade, uma avaliagdo
desse tipo é importante para dar informacdes sobre cada um dos alfabetizandos. Os alunos que iniciaram seu
processo de alfabetizacdo em 2005 e ainda ndo tinham aprendido a ler e a escrever em 2008 receberam atencéo
especial depois da avaliacio e puderam realizar nova avaliagdo em 2009, independente de estarem retidos no 3°
ano ou de terem sido promovidos para o 4° ano. 1sso permitiu verificar se haviam conseguido superar suas
dificuldades.
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repercussdes da formacdo do PNAIC em suas praticas pedagdgicas na rede municipal de
Mariana.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Do ponto de vista metodolégico, a melhor maneira para se captar a realidade é
aquela que possibilita ao pesquisador colocar-se no papel do outro, vendo 0 mundo pela visdo
dos pesquisados.

No presente capitulo, apresentaremos a metodologia empregada nesta pesquisa.
Segundo Andrade (2007, p. 119), a metodologia é o conjunto de métodos ou caminhos que
sdo percorridos na busca do conhecimento. Assim, para dar prosseguimento ao
desenvolvimento de uma pesquisa, é necessaria a utilizacdo de um olhar atento aos contextos
a nossa volta, lancando mdo de uma contraposi¢do entre os dados gerados, informacoes
levantadas a respeito do assunto sobre o qual voltamos nossa atenc¢do, confrontando-o0s com o
conhecimento tedrico produzido a respeito daquilo a que nos propomos pesquisar. Assim, esta
pesquisa se insere em uma abordagem qualitativa, utilizando como instrumentos de coleta de
dados o questionario e a entrevista. Além das técnicas de coleta de dados citadas, foi realizada
uma analise documental no site do PNAIC, no portal do MEC, no intuito de verificar os
documentos orientadores do programa, bem como a legislagéo que o embasa.

Esse olhar mais qualitativo e eficiente, no que tange a pesquisa em educacdo, tem
por objeto contribuir para resultados com maior coeréncia e “suficientes para pensarmos as
solucbes mais adequadas aos nossos problemas” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 8). Nessesentido,
a pesquisa qualitativa possibilitou analisar as percepgfes pessoais das professoras
alfabetizadoras, sujeitos desta pesquisa, com relacdo a sua participacao no Pacto.

A geracdo de dados ocorreu entre setembro a novembro de 2020 e contou com 0s
seguintes métodos: entrevista, questionario, a analise documental das avaliacBes externas
(ANA e Provinha Brasil) e o IDEB do municipio antes e depois do PNAIC.

O questionario inicial e a entrevista foram elaborados respeitando os principios
éticos de pesquisa de acordo com as Resolucdes 466/2012, que rege a ética em pesquisa, e
510/2016 (BRASIL, 2016), que traz orientacdes especificas sobre a ética da pesquisa em
ciéncias humanas e sociais. Além de os dados do questionario ndo permitirem a identificacdo
dos sujeitos participantes, ressalta-se ainda que os dados aqui produzidos serdo mantidos sob
a guarda do pesquisador, sem acesso a outrem, por 5 anos*3.

Para testar a aplicabilidade do questionario, fizemos um estudo piloto com um

questionario inicial (Apéndice 1), que foi enviado pela pedagoga de uma escola urbana de

13 Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto e foi
aprovada no parecer CAAE n. 36487320.0.0000.5150.
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Mariana as professoras alfabetizadoras da escola em que atua, contendo quatro perguntas
abertas buscando compreender os impactos que a formacgdo oferecida pelo PNAIC
proporcionou ao ciclo de alfabetizacdo. Esse questionario foi respondido por 2 professoras. Essa
pequena mostra dos resultados foi importante para que pudéssemos continuar a geracdo de
dados com o questionario definitivo, fazendo pequenas reformulagdes nele e acrescentandouma
parte para permitir a descricdo das participantes da pesquisa.

Partimos entdo para o proximo questionario, feito em formato de formularioonline,
composto por vinte questdes e enviado por e-mail para as professoras alfabetizadoras de todas
as escolas do municipio. Contamos, nesse momento, com o auxilio da coordenadora dos anos
iniciais do ensino fundamental da Secretaria Municipal de Educacdo, que encaminhou o
questionario a todas as professoras alfabetizadoras. O inicio do questionario consistiu no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE , e a aceitacdo desse termo e de todas as suas
condicdes foi condicdo para participacao dos sujeitos respondentes.

Compuseram o questionario definitivo perguntas a respeito da identificagdo dos
sujeitos participantes, tais como nivel de formacao académica/profissional, tempo de atuagédo
como professora, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tempo de atuacdo no Ciclo de
Alfabetizacao e também questdes abertas que permitiram aos sujeitos fazerem sua avaliacdo do
PNAIC: os conhecimentos adquiridos através do Programa, mudanca em relacdo as praticas
didatico-pedagogicas durante e ap6s o PNAIC e as atividades didatico-pedagogicas
relacionadas que foram significativas para o processo de alfabetizacdo e letramento. Havia
também uma questdo na qual as participantes deveriam assinalar se gostariam de participar de
uma entrevista sobre o trabalho docente nas turmas de alfabetizacao.

As respostas referentes a dados de identificacdo foram analisadas quantitativamente
e as respostas referentes a avaliacdo do PNAIC foram analisadas qualitativamente, de modo a
ouvir e interpretar as vozes das professoras alfabetizadoras que participaram desta pesquisa. O
questionario definitivo encontra-se no Apéndice 1l deste trabalho.

Para a escolha dos professores participantes foram tomados como critérios: i) a
condicdo de que estivessem atuando em turmas do ciclo de alfabetizagdo durante o
desenvolvimento da pesquisa; ii) a disponibilidade destes profissionais em participar dessa
investigacao; iii) serem professores alfabetizadores que participaram da formacao oferecida
pelo PNAIC.

Obtivemos ao todo 37 respondentes, que atuavam nas turmas do 1°, 2° e 3° ciclo

dos anos iniciais de cinco escolas mucipais do centro, zona rural e da periferia do Municipio
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de Mariana, mas as respostas que atenderam aos critérios acima foram apenas 16; dentre elas,
duas professoras que participaram se propuseram a participar da entrevista.

A entrevista, segundo Marconi e Lakatos, (2011, p. 111) consiste numa
“conversa¢ao efetuada face a face, de maneira metddica; proporciona ao entrevistador,
verbalmente, a informagdo necessaria” e pode pode ser realizada de trés formas: estruturada,
ndo estruturada ou aberta e semiestruturada. No nosso caso optamos pela entrevista
semiestruturada, ou seja, organizaremos um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que
estd sendo estudado, mas permitimos, e as vezes até incentivamos, que o entrevistado fale
livremente sobre assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema principal.

Agendadamos previamente o horario e a data das entrevistas com as duas
participantes que aconteceram separadamente de forma online, através de um aplicativo para
reunides virtuais que permitiu a gravacao dos dados.

Tal como o questionario, a entrevista contou com quatro questdes relacionadas a
pratica pedagogica anterior a participagdo no programa as suas impressoes sobre o Pacto, 0s
desafios enfrentados pelas professoras de 1° ciclo, a idade certa para a alfabetizar as criancas e
por fim, a opinido de cada uma delas sobre as avaliagbes externas. As questdes preparadas para
a entrevista semiestruturada podem ser vista no Apéndice IlI.

A primeira entrevista com a professora Tereza'* durou cinquenta e cinco minutos
e dez segundos. A segunda com a profesora S6nia'* foi de trinta e oito minutos e vinte e dois
segundos. Esse tempo da duracéo das entrevistas pode ser explicado, entre outros aspectos, pela
confianga que foi construida entre a pesquisadora e as professoras entrevistadas.

Concluido o periodo de realizacdo das entrevistas, partimos para o processo de
transcricao das falas das interlocutoras entrevistadas, sempre nos atentando para o registro fiel
dos discursos, a fim de que os dados produzidos correspondessem da forma mais aproximada
possivel a realidade observada, respeitando o significado produzido nas vozes ecoadas pelas
professoras acerca daquilo que nos propomos investigar. Desse modo, as transcricoes
constituiram ferramentas necessarias para a delimitacdo dos eixos tematicos, a partir de uma
leitura intensa e criteriosa do material produzido, em confronto com a teoria pesquisada para a
analise dos dados encontrados.

A analise documental foi outro instrumento utilizado para a geracdo de dados

quantitavos, entre eles, os dados abertos do site do governo federal relacionados as avaliacGes

14 Nomes ficticios escolhidos pelas proprias participantes, a fim de manter suas identidades em sigilo.
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externas que nos possibilitaram reunir uma grande quantidade de informacdo sobre
aprendizagem dos alunos ao final dos ciclos nas escolas pesquisadas.

A geracgdo de dados sobre o nivel de alfabetizagdo dos estudantes, por meio das
avaliacOes, é relevante nesta pesquisa, pois o proprio documento do PNAIC sobre a avaliacdo
no ciclo de alfabetizacdo reitera em seu discurso a importancia da afericdo do nivel de
desempenho dos estudantes mediante a realizagdo de avaliagcdes em larga escala, salientando
que os resultados de tais avaliagdes podem “contribuir para que se possa articular o que o
professor se propde a ensinar e o que avalia com base nos instrumentos oficiais” (BRASIL,
2012b, p. 10).

Nesta pesquisa, tomamos como fonte, no nivel documental, trés modalidades
avaliativas: ANA, Provinha Brasil e o IDEB. Para explica-las, consideramos oportuno
apresentar os componentes das avaliagdes propostas pelo PNAIC, como pode ser observado

no excerto a seguir.

AvaliacGes: Este eixo re(ne trés componentes principais: avaliagdes processuais,
debatidas durante o curso de formacdo, que podem ser desenvolvidas e realizadas
continuamente pelo professor junto aos educandos. A segunda mudanca refere-se a
disponibilizacdo de um sistema informatizado no qual os professores deverdo inserir
os resultados da Provinha Brasil de cada crianga, no inicio e no final do 2° ano e que
permitira aos docentes gestores analisar de forma agregada essas informacdes e adotar
eventuais ajustes. A terceira medida € a aplicacdo, junto aos alunos concluintes do 3°
ano, de uma avaliagdo externa universal, pelo INEP, visando aferiro nivel de
alfabetizacdo alcancado ao final do ciclo, e que possibilitara as redes implementar
medidas e politicas corretivas. (BRASIL, 2012a, p. 13).

Conforme pode ser observado, sdo apresentadas trés modalidades avaliativas que
devemos considerar como fonte de pesquisa. A primeira modalidade é a avaliagdo processual,
realizada pelos alfabetizadores nas escolas; ja a segunda € a Provinha Brasil, realizada no inicio
e no final do segundo ano do Ensino Fundamental; e a terceira consiste em uma avaliacéo final,
que sera realizada pelo INEP, no intuito de aferir o nivel de alfabetizacdo no final do terceiro
ano.

Além dos documentos relacionados acima foi realizada a leitura dos cadernos de
formacdo do pacto. Merece destaque que, para a formacdo em Lingua Portuguesa, foram
elaborados oito cadernos voltados para cada ano do ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3°), oito
cadernos para a Educagdo no Campo, um caderno de apresentagdo, um sobre avali¢do, um sobre
Educacédo Especial e um sobre a formacéao de professores no PNAIC. Por meio dos instrumentos
de coleta de dados citados, foi possivel atingir os objetivos pretendidos nesta pesquisa, cujos

dados sdo apresentados no proximo capitulo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 AREDE MUNICIPAL DE MARIANA: CONTEXTUALIZACAO

Mariana foi criada a partir de expedicGes de bandeirantes em busca de ouro, e em
16 de julho de 1696 tornou-se a primeira capital do estado. O nome da cidade € umahomenagem
a D. Maria Ana D'Austria, mulher de D. Jo3o 5°, rei de Portugal. A cidade foi sede do primeiro
bispado de Minas Gerais, com a construcdo do Seminario Menor (entre 1750-1790),
considerado o primeiro centro educacional do estado.

Atualmente a cidade possui uma populacéo de 61.288 habitantes, segundo dados do
IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2020)°. A educacdo basica do
municipio, de acordo com as informagdes do QEdu 2020, conta com 77 escolas distribuidas
entre a rede privada, estadual e municipal.

A rede municipal atende, prioritariamente, conforme determina a Constituicao
Federal de 1988, alunos da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, mas também fazem
parte do publico das escolas municipais estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

A Educacao Infantil compreende o atendimento de criancas na faixa etaria de creche
(0 a 3 anos) e pre-escola (4 e 5 anos). A oferta para atendimento das criangas de 4 e 5 anos é
universalizada e trabalha-se para estender ao maximo o atendimento para criangas de 0 a 3 anos.

Os nove anos do Ensino Fundamental atendem os alunos na faixa etaria de 6 a 14
anos e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é oferecida aqueles que tém acima de 15 anos e
querem iniciar, retomar ou concluir os estudos referentes ao Ensino Fundamental.

Com mais de 7.000 alunos , a Rede Municipal de Ensino de Mariana possui ao todo
31 estabelecimentos de ensino. Desses, séo 18 escolas de Ensino Fundamental com turmas de
Educacéo Infantil, 3 escolas de Ensino Fundamental com turmas de EJA e 4 escolasque ofertam
turmas de creche, pré-escola e ensino Fundamental e 6 Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CMEISs).

Em relacdo aos alunos do primeiro ciclo, ou seja, em fase de alfabetizagédo, o
municipio teve, em 2020, segundo os dados do Qedu, 2.439 alunos matriculados nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

15 https://www.ibge.gov.br/ Acesso: 30 mar. 2021
18 https://www.qedu.org.br/ Acesso: 30 mar. 2021
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A seguir apresentamos um quadro com as 21 escolas que atendem ao Ensino

Fundamental no municipio de Mariana.

Quadro 2 — Rela¢do de escolas municipais do municipio de Mariana — MG

INSTITUICOES ETAPAS OFERECIDAS
1 APAE Mariana Educacédo Especial
2  Centro de Educacdo Municipal Pré escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF) e
Padre Avelar - CEMPA EJA
3 E. M. Anibal de Freitas Pré escola e creche
4  E. M. Bento Rodrigues Pré escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF)
5 E. M. Campinas Pré escola, anos inicias (EF), anos finais (EF)
6 E. M. Conego Paulo Dilascio Pré escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF)
7 E. M. Dante Luiz dos Santos Pré escola, anos inicias (EF), anos finais (EF)
8 E. M. de Barro Branco Pré escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF)
9 E. M. de Mainart Pré escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF)
10 E. M. de Passagem de Mariana Pré escola, anos inicias (EF)
11 E. M. Dom Luciano Pedro Mendes de  Pré escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF) e
Almeida EJA
12 E. M. Dom Oscar de Oliveira Pré escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF) e
EJA
13 E. M. Joaquim Emilio Baptista Pré escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF)
14 E. M. Monsenhor José Cotta Pré escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF)
15 E. M. Padre Antonio Gabriel de Pré escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF)
Carvalho
16 E. M. Paracatu de Baixo Pré escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF)
17 E. M. Prefeito Jadir Macedo Pré escola e creche
18 E. M. Prof® Celina Célia Gomes Pre”escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF)
19 E. M. Serra do Carmo Pre”escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF)
20 E. M. Sinhé Machado Pré escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF)
21 E. M. Wilson Pimenta Ferreira Pré escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF)

Fonte: Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado. Acesso: 30 mar. 2021.

5.2 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS DAS AVALIACOES
EXTERNAS

Como primeira parte de nossos resultados, faremos a apresentagdo e andlise das
avaliacOes externas em relacdo a alfabetizagdo para a cidade de Mariana. Consideramos as
avaliacOes de 2013 a 2017, uma vez que 0 PNAIC comegou em 2012 e finalizou-se em meados
de 2018. Desse modo, concentramos nossa analise no que pode auxiliar a elucidar os impactos

do pacto na alfabetizacédo realizada no municipio de Mariana.


http://ideb.inep.gov.br/resultado
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5.2.1 O Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)

O IDEB, indice de Desenvolvimento da Educacio Basica, foi criado em 2007 e
reine, em um so6 indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a
qualidade da educacdo: o fluxo escolar (taxa de aprovacdo dos alunos) e as medias de
desempenho nas avaliagOes externas (Prova Brasil — SAEB)''.

De acordo com o INEP, o Ideb é a ferramenta para acompanhamento das metas de
qualidade para a educacdo bésica, que tem estabelecido, como meta para 2022, alcancar media
6. Essa média foi estabelecida através do resultado alcancado pelos paises que fazem parte da
Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE). O Plano Nacional de
Educacdo 2011/2020, na meta 7*8, prevé atingir as seguintes médias nacionais para o indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica no pais:

Quadro 3 — Meta n° O7 do Plano Nacional de Educacao — 2011/2021

IDEB 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Anos Iniciais do ensino Fundamental 4,6 4,9 55 55 57 6,0
Anos Finais do ensino Fundamental 3,9 4,4 4,7 5,0 5,2 55
Ensino Médio 37 3,9 43 4,7 5,0 5.2

Fonte: Disponivel em: http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicacao-e-midia/noticias/12514/mec-divulga-
planonacional-de-educacao-2011-2020. Acesso em: 30 mar. 2021.

Como dito anteriormente, as avaliagBes externas em todas as escolas atendem as
determinacBes da Prova Brasil, cujos resultados alimentam o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Baésica. Os resultados do Ideb 2019 para escola, municipio, unidade da federacao,
regido e Brasil sdo calculados a partir do desempenho obtido pelos alunos que participaram do
SAEB 2019 e das taxas de aprovacao, calculadas com base nas informacdes prestadas ao Censo
Escolar 2019. A divulgacdo do Ideb 2019 contempla as seguintes unidades de agregacéo:
escolas publicas urbanas e rurais, escolas privadas urbanas e rurais'®. A tabela a seguir apresenta
o IDEB dos anos Iniciais do Ensino Fundamental das escolas brasileiras entreos anos de 2005
a 2019. Vamos nos ater a apenas essa etapa, Vvisto que nossa pesquisa se restringe a analise dos

resultados dos alunos em fase de alfabetizacéo.

7 Informagdes do site do INEP: <http://ideb.inep.gov.br/resultado>

18 Prevista no Projeto de Lei Ordinario (PLO) n°8035/2010, denominado Plano Nacional de Educacio (PNE)
correspondente ao decénio 2011-2020.

19 Total - escolas publicas urbanas e rurais, escolas privadas urbanas e rurais; rede publica - escolas pUblicas
urbanas e rurais; rede estadual - escolas urbanas da rede estadual; rede municipal - escolas urbanas da rede
municipal; rede privada - escolas urbanas e rurais da rede privada.


http://www.todospelaeducacao.org.br/comunicacao-e-midia/noticias/12514/mec-divulga-
http://ideb.inep.gov.br/resultado/acessado
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Tabela 1 — Série histérica do IDEB —Escolas Brasileiras — Anos Iniciais
Anos Iniciais do Ensino Fundamental

 Deoobsevado | Wews
2005 2007120092011 (20132015 [2017[ 2019|2007 | 20092011 [2013 [ 2015|2017 12019 [2021]

4] B - - B - B B . B - - - B B - .
B ;¢ (42 /46 [50 (52 (55 58 [58 39 42 46 49 52 55 57 6.0

Dependéncia Administrativa

3.9 49 |51 |54 58 60 61 40 43 47 50 53 56 589 &

34 (40 (44 (47 (49 53 56 5F 35 35 42 45 45 51 54 57
59 (60 |64 55 67 &8 V1 V1 60 63 66 68 70 72 T4 T5
36 [40 [44 (47 (49 53 55 5F 36 40 44 47 50 52 55 58

Fonte: Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado. Acesso: 30 mar. 2021.

No ambito da I6gica que integram, os resultados dessas avaliagcdes tém propiciado
tanto a compreensao da realidade brasileira quanto sua comparacdo com realidades de outros
paises. Contudo, nesse contexto educacional, como analisa Oliveira (2015), a avaliacdo da
aprendizagem, de politicas, programas e acles, tem se tornado elemento central para a
promogcé&o e garantia da educacao de qualidade.

Diante desses resultados, propde-se a definicdo metas a serem alcancadas, buscando
planejar situacdes eficientes de ensino que elevem a qualidade da aprendizagem.

Alguns estados e municipios quiseram ir mais fundo e obter informagdes de cada
uma de suas escolas, criando instrumentos proprios para investigar o nivel de aprendizagem dos
alunos de sua rede. No caso do municipio de Mariana ha uma avaliacdo padronizada que é
aplicada a cada bimestre e os resultados desses testes definem politicas publicas, como a de
bonificacdo por desempenho que esta previsto no Estatuto e Plano de Cargos, Carreiras e
Vencimentos dos profissionais da Educagdo do Municipio de Mariana?, correspondendo ao
acréscimo de salario para docentes e demais funcionarios que pertencem ao quadro da
educacao.

O que notamos ao fazermos um recorte entre 0s anos de 2013 a 2017, periodo em
que houve a capacitacdo dos professores alfabetizadores, é que houve um avango significativo
na aprendizagem dos alunos da rede publica a nivel nacional, o que se repete também nas

escolas do Estado de Minas Gerais.

20| ei Complementar n° 194, de 06 de dezembro de 2019. Disponivel em: www.mariana.mg.gov.br. Acesso em:
17 out. 2020.
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Tabela 2 — Série historica do IDEB do Estado de Minas Gerais — anos Iniciais

45 3¢rig /5 ano

— Ideb Observado Metas Projetadas

Estados 20054 2007¢ 20094 2011+ 2013+ 2015¢ 2017+ 2019¢ 2007+ 2009¢ 2011+ 2013+ 2015¢ 207+ 2019+ 20014
MINASGERAS 4% |45 38 &0 62 &3 B3 63 a0 a3 a7 38 62 |64 66 |68

Fonte: Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado. Acesso: 30 mar. 2021.

E importante ressaltar que, conforme o observado nas séries historicas apresentadas
nas tabelas acima, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, apenas em 2007, a meta projetada
ndo foi alcancada, havendo uma evolucao nos anos seguintes.

A sequéncia de resultados obtidos permite observar que ocorre um indice elevado
de desempenho dos alunos. O mesmo ocorreu em relagcdo aos alunos matriculados na rede

estadual e municipal da cidade de Mariana.

Tabela 3 — Série historica do IDEB — Rede Estadual de Educagéo de Mariana —Anos
Iniciais

4 5erie [ 57 amo

e Ideb Observado P —

Municipio ¢ | 2005¢ 20074 2009¢ 20114 2013¢ 2015¢ 20174 2019¢ 20074 2009¢ 20114 2013+ 2015+ 20174 2019¢ 2021¢
MARIANA 50 48 57 59 62 G4 6.2 .5 a1 a4 a8 6.0 6.3 65 67 69

Fonte: Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado. Acesso: 30 mar. 2021.


http://ideb.inep.gov.br/resultado
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Tabela 4 — Série historica do IDEB — Rede Municipal de Educacéo de Minas Gerais —
Anos Iniciais

4 5rie 57 ano

— st

Municipio # 20054 2007+ 2009+ 2011¢ 2013¢ 2015 2017+ 2019+ 2007+ 2009+ 2011¢ 20134 2015¢ 2017+ 2019+ 2021+
MARIANA 38 38 48 48 54 59 £.1 54 38 42 48 48 52 54 57 g0

Fonte: Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado. Acesso: 30 mar. 2021.

Os indices apresentados demonstram a evolucdo positiva tanto na rede estadual
como na rede municipal, nos periodos determinados para 0s grupos séries/anos, chegando a
alcancar em 2017 o indice de 6.2 e 6.1 respectivamente, ultrapassando as metas projetadas. O

mesmo acontece com as escolas participantes da pesquisa, COmo veremos a seguir.
5.2.1.1 Centro de Educagdo Municipal Padre Avelar - CEMPA

Localizada na sede do municipio, a escola possuia em 2012, ano em que se iniciou
0 PNAIC, 350 alunos e em 2017, ano em que terminou o programa, 390 matriculados nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

Tabela 5 — Série Histdrica do IDEB - Centro de Educagdo Municipal Padre Avelar -
CEMPA - Anos Iniciais

4% série / 5% ano

I ™ B
Escola 2005+ 2007+ 2000+ 2011+ 2013+ 2015+ 2017+ 2019+ 2007+ 2009s 20113 2013+ 2015+ 2017+ 2019s 20212

CENTRODE

EDUCACA e 41 36 48 a8 58 62 - = 42 45 48 52 |55 |57 60 |63

AVELAR

Fonte: Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado. Acesso: 30 mar. 2021.

Percebemos, nesta tabela, que em 2017 e 2019 néo foi divulgado o resultado do
IDEB. Essa auséncia de resultado indica que, provavelmente, essa escola se enquadra em uma

das situacdes descritas no item 2 da Nota Informativa do IDEB, a saber:

I) Escolas publicas que oferecem ensino fundamental e/ou ensino médio que nédo
realizaram o SAEB por terem menos de 10 alunos matriculados nas etapas avaliadas
(5° ano, 9° ano e 32 ou 42 série do ensino médio tradicional e integrado — ndo considera
turmas multisseriadas ou de correcdo de fluxo), em classes comuns (ndo


http://ideb.inep.gov.br/resultado
http://ideb.inep.gov.br/resultado/acessado
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considera turmas da educacdo especial), conforme declaragdo prestada ao Censo
Escolar 2019;

Escolas pertencentes as redes municipais que nao aderiram ao SAEB 2019; I1)Escolas
gue realizaram o0 SAEB 2019, mas ndo prestaram informag&o ao Censo Escolar sobre
os alunos aprovados e, por isso, ndo tiveram a taxa de aprovacéo calculada; l11)Escolas
gue ndo registraram o minimo de 10 estudantes presentes no momento da aplicacéo
dos instrumentos do SAEB; IV)Escolas em que o nimero de alunos participantes do
SAEB 2019 ndo alcancou 80% dos alunos matriculados na etapa avaliada (BRASIL,
2019b, p. 4).

Apesar de ndo ter os dados divulgados em 2017 e 2019, percebemos que nos anos
anteriores a escola conseguiu atingir a meta, aumentando seu IDEB de acordo com o esperado.
Isso pode indicar resultados positivos do PNAIC no desenvolvimento da

alfabetizacédo/letramento nesta escola.

5.2.1.2 E. M. Joaquim Emilio Baptista

A Escola Municipal Joaquim Emilio Baptista oferece as seguintes etapas: pré
escola, anos iniciais (EF), anos finais (EF), porém ndo conseguimos nenhum dado dessa
instituicdo em relagcdo ao IDEB. Certamente, devido ao fato de haver menos de 10 alunos
matriculados nas etapas avaliadas, como mostra a com a relagcdo de matricula dos alunos nos

anos de 2012 e 2017, por etapa.

Quadro 4 — Matricula por série anos 2012 e 2017 EM Joaquim Emilio Baptista

Matriculas por série — 2012 Matriculas por série — 2017
Matriculas por Série Matriculas por Série
Matriculas 1° ano EF 3 Matriculas 1° ano EF 6
Matriculas 2° ano EF 10 Matriculas 2° ano EF 5
Matriculas 3° ano EF 8 Matriculas 3° ano EF 6
Matriculas 4° ano EF & Matriculas 4° ano EF 10
Matriculas 5° ano EF g Matriculas 5° ano EF 9

Fonte: Escola Municipal Joaquim Emilio Baptista, 2012; 2017.

Mesmao possuindo poucos alunos por turma, a escola possui organizacdo porciclos

e ndo tem turmas multisseriadas.



62

5.2.1.3 E. M. de “Passagem de Mariana”

Dentre as escolas participantes, a Escola Municipal de “Passagem de Mariana” ¢ a
Unica que oferece apenas 0 Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E uma escola localizada na

zona urbana e possuia em 2017 um total de 216 alunos. O IDEB foi o seguinte:

Tabela 6 — Série Historica do IDEB - E. M. de Passagem de Mariana - Anos Iniciais

43 5erig /5% ano

_ Ideb Observado [T ——

Escola ¢ 20054 2007+ 20004 2011¢ 20134 2015+ 20474 2019+ 2007+ 2009¢ 2011+ 2013+ 20154 2017+ 20194 2021+

EM DE PASSAGEMDE

MARIANA 41 36 47 53 6.0 58 6.2 6.1 42 45 50 52 55 58 6.0 63

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado. Acesso: 30 mar. 2021.

Observa-se que o IDEB continuou crescendo apesar do fim do PNAIC em 2017. A
escola permanece superando a meta prevista. Acreditamos que esse resultado s6 foi possivel
através de trabalho conjunto realizado a partir das reunides pedagogicas que acontecem
quinzenalmente com os professores de todos os seguimentos buscando solucdes para a
recuperagdo da aprendizagem dos alunos com menor rendimento escolar, na organizagao do
tempo e do espaco escolar, inserindo os alunos que apresentam baixo desempenho no “projeto

Tempo Integral” e na correcdo da defasagem idade/aprendizagem.

5.2.1.4 E. M. Monsenhor José Cotta

Localizada na zona urbana, a Escola Municipal Monsenhor José Cotta oferece
desde a Pré escola até os anos finais Ensino Fundamental e EJA.

Em 2017 a escola possuia 755 alunos matriculados nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e obteve um excelente resultado no IDEB entre 0s anos de 2013 a 2017, como
demonstra a tabela a seguir. Esse resultados nos levam a refletir que, apesar de atender
populacdes de baixo nivel econbmico, conseguem atingir resultados expressivos, apontando

para modelos de sucesso que poderiam ser seguidos.


http://ideb.inep.gov.br/resultado
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Tabela 7 — Série Histérica do IDEB - E. M. Monsenhor José Cotta - Anos Iniciais

4 3grig /57 ano

_ T — Metas Projetadas

Escola + 20054+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 205+ 2017+ 2019+ 2007+ 2009+ 20114 2013+ 20154 2017+ 2019+ 2021+
EM MONS JOSE COTTA | 4.1 i 43 47 34 6.0 8.3 6.4 42 45 50 52 53 58 60 6.3

Fonte: Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado. Acesso: 30 mar. 2021.

Assim como a Escola Municipal de “Passagem de Mariana”, essa escola também

continua obtendo bons resultados nas avaliagcdes depois do término do PNAIC.
5.2.1.5 E. M. Sinhé Machado

A referida escola esta situada no distrito de Santa Rita Durdo. Atende a alunos da
Pré escola, Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental. Com 151 alunos matriculados

nos Anos Iniciais em 2017 a escola apresenta-se com o0s seguintes resultados.

Tabela 8 — Série Histérica do IDEB - E. M. Sinhd Machado - Anos Iniciais

43 ggrie [ 5° no

s [T — [T —

Escola ¢ 2005¢ 2007+ 2000¢ 2011+ 2013¢ 2015¢ 2017+ 2019¢ 2007+ 2000+ 2011+ 2013+ 2015¢ 2017+ 2019+ 20213:
EM SINHO MACHADO | 2.3 44 47 39 49 24 58 24 3 32 38 41 44 47 20 23

Fonte: Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado. Acesso: 30 mar. 2021.

Nota-se que o IDEB dessa instituicdo é bem menor que das demais escolas aqui
apresentadas, porém a meta foi atingida, pois, segundo nota explicativa, o IDEB é calculado a
partir do desempenho obtido pelos alunos que participaram do SAEB e das taxas de aprovacéo,
calculadas com base nas informacgdes prestadas ao Censo Escolar. Dessa forma, cada uma
dessas unidades de agregacdo tem seu proprio IDEB e metas estabelecidas ao longo do
horizonte do PDE, ou seja, até 2021.


http://ideb.inep.gov.br/resultado
http://ideb.inep.gov.br/resultado
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5.2.2 Dados sobre a Avaliacado Nacional de Alfabetizagdo — ANA

No que se refere a leitura, escrita e matematica, segundo os dados da ANA 2016,
Tabela 9, a maior parte dos estudantes da rede muncipal de Mariana encontra-se no nivel
recomendado (N4) para a escrita e para a matematica. Na leitura, a maior parte encontra-se no

nivel adequado (N3).

Tabela 9 — SAEB/ANA — distribuicio por niveis?* de RME-MARIANA (porcentagem)

Conteado Niveis
avaliado N1 N2 N3 N4 N5
Escrita 8,18% 15,07% 1,12% 65,55% 10,07%
Leitura 13,41% 27,48% 39,31% 19,80% néo se aplica
Matematica 12,76% 19,39% 20,92% 46,94% ndo se aplica

Fonte: MEC/INEP/SAEB/ANA, 2016.

Os dados do Proalfa demonstram que os estudantes do 3° ano da rede municipal
de Mariana vém alcancando, de maneira crescente, a proficiéncia?? acima de 500, no periodo
de 2013 a 2017. Isso significa que, num conjunto de competéncias de leitura e escrita, 0s
estudantes encontram-se no nivel recomendado para esse ano de escolaridade (Tabela 3).

2L Nivel 1:Desempenho até 425 pontos: Ler palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas com estruturassilabicas
canonicas, com base em imagem. Ler palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas com estruturas silabicas ndo
canonicas, com base em imagem.

Nivel 2: Desempenho maior que 425 até 525 pontos: Identificar a finalidade de textos como convite, cartaz,
texto instrucional (receita) e bilhete. Localizar informacao explicita em textos curtos (com até cinco linhas) em
géneros como piada, parlenda, poema, tirinha (histéria em quadrinhos em até trés quadros), texto informativo e
texto narrativo. ldentificar o assunto de textos, cujo assunto pode ser identificado no titulo ou na primeira linha
em géneros como poema e texto informativo. Inferir o assunto de um cartaz apresentado em sua forma estavel,
com letras grandes e mensagem curta e articulagdo da linguagem verbal e ndo verbal.

Nivel 3: Desempenho maior que 525 até 625 pontos: Inferir o assunto de texto de divulgagdo cientifica para
criancas. Localizar informacgdo explicita, situada no meio ou final do texto, em géneros como lenda e cantiga
folclérica. Identificar o referente de um pronome pessoal do caso reto em géneros como tirinha e poema
narrativo. Inferir relagdo de causa e consequéncia em géneros como tirinha, anedota, fabula e texto deliteratura
infantil. Inferir sentido com base em elementos verbais e ndo verbais em tirinha. Reconhecer significado de
expressdo de linguagem figurada em géneros como poema narrativo, texto de literatura infantile tirinha.

Nivel 4: Desempenho maior que 625 pontos: Inferir sentido de palavra em texto verbal. Reconhecer os
participantes de um didlogo em uma entrevista ficcional. Inferir sentido em texto verbal. Reconhecer relagéo de
tempo em texto verbal. Identificar o referente de pronome possessivo em poema.

22 Os niveis de proficiéncia do Proalfa para o 3° ano s&o: baixo (abaixo de 450), intermediario (de 450 a 500) e
recomendado (acima de 500).
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Tabela 10 — Proalfa — Padrdo de desempenho da rede muncicipal de Mariana (2013 a
2017)

Lingua Portuguesa
Proficiéncie Padréo
Ano 2013 2014 2015 2016 2017 2013 2014 2015 2016 2017

3ano EF  559,0 587,8 558,7 568,2 5634 REC REC REC REC REC

Fonte: Disponivel em: https://www2.educacao.mg.gov.br. Acesso: 30 mar. 2021 .
Legenda: REC — recomendado

A Escala de Proficiéncia possibilita a identificacdo das habilidades néo
desenvolvidas pelo aluno dentro das disciplinas avaliadas, 0 que a torna uma importante
ferramenta a pratica docente, pois possibilita ao professor o planejamento e a execucdo de a¢des
que atendem mais precisamente a necessidade de cada aluno Assim, o resultado sendo analisado
adequadamente, permite a compreensdo do que esta sendo aprendido pelo aluno.

Nesse aspecto, a Escala de Proficiéncia possibilita a identificacdo das habilidades
ndo desenvolvidas pelo aluno dentro das disciplinas avaliadas, 0 que a torna uma importante
ferramenta a pratica docente.

A partir da observacdo dos dados apresentados nas tabelas acima em relagéo ao
PROALFA, podemos constatar que houve um resultado satisfatorio no desempenho dosalunos
do primeiro ciclo, o que se reflete também no IDEB desse periodo, como foi analisado
anteriormente.

Concluimos, assim, que a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes faz parte do
processo de ensino e aprendizagem. Como tal, constitui-se como uma das fases fundamentais
do desenvolvimento curricular, ao centrar-se na avaliacdo do processo e dos resultados obtidos,
precisa ser aperfeicoado, contextualizado e repensado observando vérios fatores, como por
exemplo, a infraestrutura de cada escola, os recursos pedagogicos disponiveis aos professores,
nivel socioecondmico dos alunos e principalmente as condic¢des dos profissionais da educacao,
visto que esses fatores interferem na atuacdo da escola.

Agora, apresentaremos o perfil das professoras de 1° ciclo, os desafios enfrentados
pelas professoras alfabetizadoras e a visao que elas tiveram sobre o PNAIC e, por fim, algumas

consideracdes feitas por elas sobre as avaliacfes externas.


https://www2.educacao.mg.gov.br/
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5.3 0 QUE REVELARAM AS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

Nesta secdo, apresentaremos as percepcdes docentes acerca das repercussdes na
pratica docente da formacao realizada no Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, em Mariana, nos anos de 2012 a 2017.

Como o0 nosso objetivo, nesta pesquisa, é discutir a articulacdo entre as mudancas
nas praticas pedagoégicas dos professores alfabetizadores, os principios de sua formacao e o
objetivo do PNAIC de “contribuir para o aperfeicoamento da formagdo dos professores
alfabetizadores”, partimos do principio de que uma politica de formacdo pressupde a
interlocugdo com os sujeitos envolvidos em seu campo de atuacdo (COLLARES, 2016) e,
também, que esses sujeitos sdo ativos em suas interpretacdes (BALL; BOWE; GOLD, 1992).
Assim, justificamos o mote desta pesquisa: dar voz aos professores alfabetizadores, a quem
foi destinado o curso presencial de formacdo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa,
ou seja, apurar nosso olhar para o contexto da pratica em confronto com aspectos do texto desta
politica.

Acreditando nos pressupostos desses autores, as perguntas do questionario inicial
foram formuladas com intuito de compreender os aspectos que possivelmente favorecem a
mudanca da pratica docente, visando atender ao problema desta pesquisa. Esses aspectos sao:
a importancia da formacdo continuada na melhoria do ensino-aprendizagem; as contribuicdes
da formacdo continuada para a pratica do professor. Esses achados serviram de base para o
desenvolvimento tedrico, onde foram extraidas reflexdes e analises que contribuiram para
responder ao problema da pesquisa: quais mudancas a formacdo continuada para
alfabetizadores ofertada pelo PNAIC provocou na pratica pedagogica dos professores
alfabetizadores da rede municipal de Mariana, MG. Também servirdo para reformulagéo do
questionério, agora para a aplicacao real na pesquisa.

As professoras alfabetizadoras foram convidadas a participar desta pesquisa,
primeiramente respondendo a um questionario piloto que foi enviado via e-mail aos pedagogos
das escolas municipais para que pudessem encaminha-los as alfabetizadoras, contendo questdes
abertas, para que o respondente pudesse dissertar sobre determinadosassuntos. Foram recebidos
apenas 2 questionarios respondidos por duas alfabetizadoras de uma determinada escola. Esses
dados serdo aqui discutidos.

Num segundo momento, enviamos um questionario em formato de formulario
online, a todas as escolas da rede municipal de Mariana. Assim, obtivemos 37 (trinta e sete)

respostas, porém somente 16 (dezesseis) questionarios foram considerados, pois 0s demais
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ndo atenderam aos objetivos da pesquisa, devido ao fato de apresentarem dados referentes as
escolas que possuem turmas multisseriadas (0 que poderia comprometer o resultado das nossas
andlises), e/ou devido a respondente ndo ter participado do PNAIC e/ou até mesmo devido a
professora que respondeu ndo ter marcado no questionario o consentimento em participar do
estudo. Embora todos os convidados sé responderam caso desejassem participar dessa pesquisa,
optamos por retirar 0s questionarios que ndo marcaram estar de acordo com a participacao, ja
que essa marcacao substituiu a assinatura do TCLE.

Realizamos posteriormente uma entrevista semiestruturada, com duas professoras
que, ap6s responder ao questionario online, aceitaram, de forma voluntaria, participar da
entrevista. Essa etapa aconteceu também de forma online, com cada professora separadamente.
E importante destacarmos que, por uma questdo ética, os nomes das professoras ndo foram
mencionados na dissertacdo, sendo utilizado aqui um nome ficticio, escolhido pelas proprias
participantes.

Assim, ao analisarmos os dizeres das participantes, tomamos como base as ideias
de Bogdan e Biklen (1994), ao relatar que o investigador ndo deve revelar a terceiros
informagcdes sobre os sujeitos. E necessario ter particular cuidado para que a informagao que o
pesquisador partilha ndo venha a ser utilizada de forma politica ou pessoal, assim, optamos por
usar nomes ficticios.

Analisaremos primeiramente os dados obtidos através da analise dos questionarios,
na qual buscamos conhecer a percepcdo e interpretagdo das professoras participantes deste
estudo sobre seus campos de atuacdo, o que possibilitou explorar aspectos diferentes com cada
uma das docentes, mediante o que traziam em seus depoimentos.

Num segundo momento, passaremos a analisar as entrevistas semiestruturadas
com duas docentes onde procuramos saber sobre suas impressoes sobre 0 PNAIC e osdesafios
enfrentados pelas professoras alfabetizadoras. Teceremos ainda uma discussdo sobre as
opinides dessas educadoras sobre as avaliagOes externas e a idade certa para alfabetizar, porém,
antes de apresentarmos a analise e discussdo desses dados faz-se necessario explicitaro
conceito de percepcdo adotado neste estudo.

Segundo Chaui (2000), o mundo percebido é qualitativo, significativo, estruturado
e estamos nele como sujeitos ativos, isto €, damos as coisas percebidas novos sentidos e novos
valores, e reagimos a elas de modo positivo ou negativo.

Ainda segundo a autora, a percepc¢éo envolve a personalidade, a histéria pessoal, a
afetividade, os desejos e paixdes dos sujeitos; ela ¢ uma maneira fundamental de os seres

humanos estarem no mundo.
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Essa ideia de percepcao nos permitird analisar as repercussdes do PNAIC na préatica

pedagdgica, segundo os dizeres dos professores participantes desta pesquisa.

5.3.1 Respostas do questionario piloto: indicios de mudancas nas praticas pedagogicas

Nesta secdo, serdo apresentados e analisados dados de 4 questbes abertas que

compuseram o questionario piloto, a saber:

a) Quais as contribui¢des (novidades) que o PNAIC promoveu nos encontros de formacéo
continuada entre professores e formadores para a sua atuagdo no processo de alfabetizacédo
com as turmas com as quais voceé trabalhava?

b) Houve alguma mudanga em relacdo as praticas didatico-pedagogicas durante e apos o
PNAIC?

¢) Qual impacto que a formacdo oferecida pelo PNAIC proporcionou ao ciclo de
alfabetizacéo?

d) Vocé poderia descrever algumas atividades didatico-pedagdgicas que, em sua opinido,

foram significativas para o processo de alfabetizacdo e letramento?

Dando inicio a analise do questionario, verificamos que as professoras possuem
larga experiéncia na area como alfabetizadoras e ambas possuem graduacdo em pedagogia e
po6s-graduacgdo na area de educacgdo; mesmo com tanta experiéncia, o PNAIC foi visto por elas
como uma formacao muito proveitosa, produtiva e inovadora.

Vejamos as vozes das duas respondentes?, referentes a pergunta que focaliza a

formacao e suas possiveis contribuigcdes para a pratica docente.

PAL - Resposta: Os encontros apresentaram novas bibliografias, um material de
estudo muito rico e interessante, relembraram antigas praticas, as vezes esquecidas,
mais (sic) principalmente o encontro com professores de outras escolas e a
possibilidade de troca de experiéncias.

PA2 - Resposta: Os encontros eram muitos bons, momentos em que realizdvamos as

trocas de experiéncias com nossos pares e enriqueciamos nosso material de trabalho.

Segundo elas, as formagdes influenciaram no planejamento das aulas, pois lhes

deram subsidios para a¢fes que viabilizaram o ensino e a aprendizagem, para orientar e trocar

23 Como mencionado na metodologia, as professoras que responderam ao questionario serdo aqui denominadas
de PA1 — professora alfabetizadora 1 e PA2 — professora alfabetizadora 2.
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experiéncias entre os professores, bem como tirar ddvidas e sugerir novas atividades, para que
acontecam as intervencdes necessarias.
Em relag¢do a Pergunta 2 “Houve alguma mudancga em relagdo as praticas didatico-

pedagogicas durante e apos o PNAIC?”, as respostas obtidas foram:

PA1 - Resposta: Sim. Durante e ap6s, tenho o material do PNAIC como material
utilizado para consulta constantemente.

PA2 - Resposta: Sim, com toda certeza, toda vez que nos propomos a participar de
um curso, ou mesmo com a leitura de um livro, voltamos renovados e cheios de ideias.

Observamos, atraves dos dizeres, que o material disponiblizado durante o curso
continua sendo utilizado por uma delas constantemente para planejamento das aulas. Disseram
também que o curso as inspirou no sentido de trazer novas experiéncias, conhecimentos e
novidades para enriquecer as aulas.

Sobre a pergunta 3: “Qual impacto que a formacdo oferecida pelo PNAIC

proporcionou ao ciclo de alfabetiza¢ao?”, as respostas foram:

PAL - Resposta: Trouxe principalmente motivacdo, aplicar as atividades propostas
na turma e ter de apresenta-la para os colegas foi muito bom, incentivo tanto para nés
professores quanto para os alunos.

PA2 - Resposta: No meu caso, mudou a minha forma de alfabetizar, investindo em
atividades mais sequenciadas e de interesse dos alunos, tornando, assim, as aulas mais
prazerosas.

As cursistas citaram, entre outros aspectos, a organizagdo do trabalho pedagdégico
e a socializacdo dos saberes. O curso causou impacto na pratica pedagdgica principalmente na
maneira ou no método de alfabetizar, propondo atividades diferentes e sequenciadas
despertando maior interesse por parte dos alunos.

Finalmente, em relacdo a Pergunta 4: VVocé poderia descrever algumas atividades
didatico-pedagdgicas que, em sua opinido, foram significativas para o processo de alfabetizagdo

e letramento?, obtivemos como resultado:

PA1 - Resposta: A atividade que desenvolvo até os dias atuais, foi um trabalho com
o livro literario “Viviana a Rainha do Pijama”, onde os alunos escrevem convites e
imaginam outros tipos de pijamas para irem a festa. Muito divertido e instrutivo.

PA2 - Resposta: A sequéncia didatica da “Girafinha Flor” foi um momento muito
divertido e grande aprendizagem com os alunos, a Girafinha ia para a casa dosalunos
junto com um livro literdrio visitar as familias, que também participavam da
realizagdo da atividade junto com o aluno.
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As professoras apontaram, dentre outros: maior envolvimento dos alunos no
processo ensino-aprendizagem, em especial, a utilizacdo da literatura diaria com a
participagdo da familia e a maneira criativa de se trabalhar a producéo de textos.

Através da analise das respostas, pode-se inferir que, ao indicar ‘“novas
experiéncias, conhecimentos, teorias, reflexao e diferentes atividades sobre a alfabetizacao”
referenciando-se a contribuicdo do curso, ha evidéncias, pelo menos discursivas, de que as
acOes desenvolvidas no curso propiciaram um aperfeicoamento da pratica pedagogica
trabalhada em sala de aula com os alunos.

Sdo indicados impactos e mudancas nas praticas, especialmente aquelas
relacionadas ao planejamento das aulas. Pode-se inferir também que esse programa de formacao
apresentou caracteristicas de socializacdo de conhecimentos, experiéncias, praticase saberes
sinalizando haver mobilizacdo dos saberes docentes entre os diversos grupos de professores
participantes do processo e que isso pode contribuir na constituicdo da identidade desses
profissionais privilegiando um dos principios gerais propostos pelo Pacto: a pratica da
reflexividade.

Entendemos que essa pequena mostra dos resultados apresentados foram
promissores. Assim, continuamos a geracdo de dados com o questionario definitivo, cujas

respostas passamos a descrever e analisar nas proximas secgoes.

5.3.2 Perfil das professoras de 1° ciclo

Para tracar o perfil pessoal e profissional das participantes, consideramos aspectos
como: sexo, faixa etaria, formacao, tempo de experiéncia no magistério e de atuagdo em turmas
de alfabetizacdo, pois essas informacgdes auxiliam na compreensdo desse sujeito e de seu
trabalho.

As participantes desta etapa sdo todas do sexo feminino, como ja mencionado,
0 que Vvai ao encontro das reflexfes de Gatti e Barretto (2009) no que tange a predominancia
feminina nos primeiros anos de escolarizagéo: ““[...] quase totalidade dos docentes na educagao
infantil (98%) é de mulheres, prosseguindo com uma taxa de 88,3% no ensino fundamental
como um todo e atingindo ai 93% entre os professores de 12 a 42 séries com formacao de nivel
superior.” (GATTI; BARRETTO, 2009, p. 24).

O fato de ter somente mulheres no magistério das primeiras letras, segundo as

autoras, vem desde o final do século XIX, quando as mulheres comegaram a ser recrutadas
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para lecionarem nas primeiras escolas normais.
Em relacdo a faixa etéria, a idade das professoras varia entre 30 e mais de 50 anos.

Vejamos os dados apresentados na tabela abaixo:

Tabela 11 — Faixa etaria das professoras

Faixa etaria Frequéncia de respostas
30 a 39 anos 1
40 a 49 anos 12
50 a 54 anos 2
Mais de 55 anos 1
Total 16

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa.

E possivel perceber que as professoras pertencentes as faixas etarias de “40 a 49
anos”, predomina com maior frequéncia nesta pesquisa (12 professoras). O grupo mais jovem
“de 30 a 39 anos” e o grupo com “mais de 55” foram os que tiveram menor participa¢do, com
apenas uma alfabetizadora em cada um deles.

Sobre a formacdo docente, podemos dizer que todas as professoras participantes
possuem formacao de nivel de graduacdo®* e 12 participantes possuem formacgdo em nivel de

po6s-graduacdo lato sensu, conforme ilustram os Gréficos seguir:

Grafico 1 — Graduacgéo
Professores com

outras
graduacdes_
13%

Professores com
Msagisterio
Superior
44%

Protessores com

Professores eem—
Pedagogia
25%
Fonte: Elaborado pela autora.

E relevante observar que 25% das professoras realizaram a graduagio em cursos

que ndo trabalham com o processo de alfabetizagdo e letramento: graduadas em Matemética

24 A graduacdo em nivel superior é a formagdo minima exigida nos concursos publicos realizados no municipio
de Mariana para o ingresso no cargo de professor municipal de 1° e 2° ciclos.
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ou outros cursos. Consideramos aqui a formacdo em Letras, embora ndo seja especifica para
alfabetizacéo, nos outros 75%, por lidar com os letramentos.

Em relagdo a poés-graduacdo lato sensu, das 16 participantes, 12 possuem
especializacdo na area em que atuam. Quatro professoras tém apenas a graduagéo.

E importante dizer que o Plano de Carreira para os profissionais do Magistério da
Prefeitura Municipal de Mariana (Lei n. 7.235 de 27 de dezembro de 1996) prevé a progressao
horizontal por escolaridade, decorrente da conclusao de cursos de pds-graduacao lato sensu ou
stricto sensu. Esse fator nos leva a refletir sobre quais sdo os motivos que mobilizam os
professores a cursarem uma poés-graduacdo: progressdo ha carreira, desenvolvimento
profissional ou ambos?

Outro fato que merece destaque é que a maioria das participantes concluiram a pds-
graduacdo em instituicdes privadas como mostra o gréfico a seguir.

Gréfico 2 — Tipo de instituicdo onde cursaram a especializacédo

M Rede Privada

M Rede Publica

Fonte: Elaborado pela autora.

Vale ressaltar que a pds lato sensu, oferecida majoritariamente por instituicdes
privadas, pode ser mais rapida que a stricto sensu.

Consideramos importante também sabermos o tempo de experiéncia dessas
professoras no magistério. Os dados obtidos mostram que as docentes pesquisadas, em sua
maioria, sdo experientes, uma vez que 15 delas possuem mais de 20 anos de experiéncia

profissional como docente. Apenas 1 posui entre 4 a 6 anos,como ilustra a Tabela :
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Tabela 12 — Tempo de atuacao profissional no magistério

Tempo de atuagdo no magistério Frequéncia de respostas
De 21 a 35 anos 15
De 4 a 6 anos 1
Total 16

Fonte: Elaborada pela autora.

Especificamente sobre o tempo de atuacdo em turmas de alfabetizacdo (1° ano 3°
ano do Ensino Fundamental), como pode ser visto no gréfico 3, ha 9 professoras que possuem
de de 7 a 20 anos de experiéncia profissional como professoras alfabetizadoras, 6 possuem de
21 a 35 anos de atuacdo no ciclo de alfabetizacdo e apenas 1 atua de 4 a 6 anos nas turmas de
alfabetizacéo.

Grafico 3 — Tempo de atuacdo em turmas de alfabetizacdo

B 7a20anos
B 21a35anos

B 42a6anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Ainda sobre atuacdao profissional, € importante voltarmos o nosso olhar para a carga
horaria de trabalho destas professoras, uma vez que esse elemento pode interferir de alguma

forma no trabalho realizado por elas.
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Gréfico 4 — Carga horaria de trabalho

H Dois turnos

B Um turno

Fonte: Elaborado pela autora.

Duas das 16 participantes trabalham em dois turnos em duas escolas, enquanto as
demais 14 professoras trabalham apenas um turno.

Em sintese, os dados apresentados ao longo desta subsecdo sobre o perfil pessoal
e profissional das 16 professoras sujeitos deste estudo, revelam que: a) as respondentes sdo
todas do sexo feminino; b) possuem, em sua maioria, mais de 40 anos; ¢) todas tém formacao
em nivel superior, a maioria delas é graduada em Magistério Superior ou Pedagogia; d) 12 das
professoras participantes fizeram pos-graduacdo lato sensu; a maior parte em instituicdes
privadas; e) 15 das docentes atuam ha mais de 10 anos no magistério; f) 15 das 16 professoras
participantes possuem mais de 7 anos de experiéncia em turmas de alfabetizacdo; g) a maior
parte das professoras trabalham em em apenas um turno.

Na se¢do seguinte analisaremos aspectos gerais sobre suas praticas pedagdgicas.

5.3.3 Percepcgbes das professoras sobre o PNAIC

Analisaremos a seguir os dizeres das 16 professoras alfabetizadoras que
responderam ao questionario definitivo desta pesquisa, apresentando e discutindo como elas
percebem a formacao recebida no ambito do PNAIC, nos anos de 2012 a 2017.

O gigantismo do programa merece ser discutido. Sé no ano de 2013, estiveram
envolvidos com o PNAIC: trezentos e dezessete mil professores alfabetizadores, quinze mil

orientadores de estudo, cinco mil quatrocentos e vinte municipios, trinta e oito universidades
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publicas nos vinte e seis estados e no Distrito Federal, contando com trinta e cinco cadernos
de formagdo (MOREIRA; OLIVEIRA, 2014).

Segundo o Documento Orientador do MEC?, a formacdo de 2012 e 2013 voltou-
se para a Linguagem; a de 2014 para a Alfabetizacdo Matematica; a de 2015 para a Gestdo
Escolar, Curriculo, a Crianca do Ciclo de Alfabetizacéo e a Interdisciplinaridade; a de 2016
para a leitura, escrita e letramento matematico; e a formacdo de 2017 voltou-se para o
oferecimento de suporte didatico-pedagdgico aos professores e aos coordenadores pedagdgicos
para que estes pudessem concretizar os direitos de aprendizagem dos alunos.

O primeiro ponto a ser apresentado se refere a participacao das professoras em cada

ano de formacédo do PNAIC (edic¢bes), como mostra a tabela abaixo:

Tabela 13 — Participagao das professoras em cada ano de formacdo do PNAIC

PARTICIPANTE ANOS EM QUE PARTICIPOU DO PNAIC
P1 2013 2014
P2 2013 2014
P3 2013 2014
P4 2012 2013 2015 2017
PS5 2012 2013 2014 2015
P6 2012 2013 2014
P7 2013 2014 2015
P8 2012 2014 2017
P9 2012 2013 2014 2015
P10 2014 2015 2016
P11 2012 2013 2014 2015 2016 2017
P12 2012 2013 2014 2015 2016 2017
P13 2015
P14 2012 2013 2014 2015 2016 2017
P15 2012 2013 2014 2015 2016 2017
P16 2013 2014 2015

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Podemos dizer, pelos dados da Tabela 13, que a formagéo ocorrida em 2014 foi a

que teve maior adesdo das docentes participantes deste estudo (14 alfabetizadoras). Em

%5 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacio Basica. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa: documento orientador [PNAIC em acdo]. Brasilia, DF, 2017a. Disponivel em:
http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/doc_orientador/doc_orientador_versao_final.pdf. Acesso em: 30 mar.
2021.
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segundo lugar aparecem as formacoes de 2013 (13 professoras) seguida pela formacdo de 2015
(11 professoras). A formacdo de 2012 teve 9 participantes. As que tiveram menoradesao
foram as de 2017 com 6 participantes e a de 2016 com 5 participantes .

No que se refere a relacdo entre a participacdo no PNAIC e a prética, foi feita a
seguinte pergunta: Houve alguma mudanca em relacdo as préaticas didatico-pedagogicas
durante e ap6s o PNAIC?

Das 16 professoras respondentes, 14 afirmaram que passaram a refletir sobre a
maneira de planejar e executar as aulas e atividades”, e 02 disseram que houve mudanca, porém
ja seguiam a linha abordada pelo PNAIC e pouco acrescentou as suas praticas. Nenhuma
professora apontou que a formacao ndo trouxe nenhuma mudanca.

Solicitamos, ainda, que assinalassem as mudangas percebidas em suas praticas em
decorréncia da formagdo do PNAIC. Das 16 professoras respondentes ao questionario, 13
assinalaram “mudanga na forma de propor atividades mais sequenciadas e voltadas para o
interesse dos estudantes”. Duas marcaram “mudanca na minha maneira de alfabetizar” ¢ uma
assinalou a opcao “outro”, porém nao especificou qual seria a mudanca.

Para ficar mais claro o entendimento, organizamos as 16 respostas obtidas no

Quadro a seguir:

Quadro 5 — As mudancas e contribui¢cbes do PNAIC na préatica docente na 6tica das

professoras
CATEGORIA REGISTROS
- Sim, passei a refletir sobre a maneira de planejar e
executar minhas aulas e atividades. (14)
Houve alguma mudanca em relacéo - Sim, porém ja sigo a linha abordada pelo PNAIC e
as préticas didatico-pedagdgicas pouco acrescentou as minhas praticas. (02)

durante e apds o PNAIC?
- Nenhuma professora apontou gque a formacéo “néo
mudou sua préatica docente”.

- Mudanca na forma de propor atividades mais
sequenciadas e voltadas para o0 interesse dos

Qual impacto que a formagéo estudantes. (13)
oferecida pelo PNAIC proporcionou
ao ciclo de alfabetizacdo - Mudanca na minha maneira de alfabetizar. (02)
- Outro. (1)

- Troca de experiéncia entre os participantes. (10)
Contribuicdes que o PNAIC
promoveu entre professores e - Valorizag8o do ludico no planejamento das aulas. (4)
formadores para a sua atuacdo no
processo de alfabetizacéo. - Material rico e interessante. (2)
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CATEGORIA REGISTROS

Sequéncia didatica. (7)

Atividades didatico-pedagdgicas

relacionadas ao PNAIC que, foram - Leitura deleite. (5)
significativas para o processo de
alfabetizacdo e letramento - Jogos. (4)

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre as contribuicdes do Pacto na pratica pedagogica, a maior parte das docentes
considera que a formacdo oportunizou o enriquecimento da pratica, e trouxe novas
possibilidades e ideias. Quanto as mudancas significativas na pratica das professoras, destaca-
se o fato de o pacto propor atividades mais sequenciadas e voltadas para o interesse dos alunos.

Outro fator relevante na opinido dos professores foi a troca de experiéncia entre 0s
participantes que foi muito citado como uma das contribuicées do PNAIC para o0 processo de
alfabetizacéo.

Em relacdo as atividades didatico-pedagogicas mais significativas para o processo
de alfabetizacdo e letramento a mais citada foi a sequéncia didatica. O uso dessas sequéncias
também foi uma mudanca percebida na pratica pedagdgica dos docentes participantes da
pesquisa de Lovato (2016). Segundo a autora, ainda que o conceito de sequéncia didatica
apresentado por ndo tenha sido discutido de forma aprofundada durante a formagdo do
PNAIC, essa proposta esteve bem presente nos planejamentos analisados.

Outra atividade bastante citada (5) foi a “leitura deleite” que, segundo o documento
orientador do PNAIC, é um momento de prazer, sem se preocupar com a questdo formal da
leitura. E ler para se divertir, sentir prazer, para refletir sobre a vida e ampliar os saberes

(BRASIL, 2012b). A esse respeito, Leal e Pessoa esclarecem:

Essa estratégia € muito importante nos processos de formacdo de professores
alfabetizadores, pois favorece o contato do professor com textos literarios diversos.
O momento da “leitura deleite” é sempre de prazer e reflexdo sobreo que é lido, sem
se preocupar com a questéo formal da leitura. E ler para se divertir, sentir prazer, para
refletir sobre a vida. Tal préatica, no entanto, ndo exclui as situagdes em que se conversa
sobre os textos, pois esse momento também é de prazer, além de ser de ampliagéo de
saberes. (LEAL; PESSOA, 2012, p. 29)

De acordo com as autoras, ao inserir a atividade de leitura deleite na sala de aula,
proporciona-se aos alunos a experiéncia de perceberem que a leitura pode atender a diferentes

finalidades na vida cotidiana, e uma delas é a leitura para o divertimento, o prazer.
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A valorizagéo do ludico e o os jogos foram citados também. O Caderno, refere-se
as atividades ludicas, as brincadeiras e aos jogos como ferramentas voltadas para o ensino dos
contetidos. “Quando tais atividades sdo compreendidas apenas como recursos, perdem osentido
de brincadeira e, muitas vezes, até mesmo seu carater ludico, assumindo muito mais a funcéo

de treinar e sistematizar conhecimentos” (BORBA, 2007, p. 43).

5.4 O QUE DIZEM AS PROFESSORAS ENTREVISTADAS

Passaremos agora a analisar os dados obtidos por meio da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com as duas professoras que se propuseram a participar, apos o questionario,
também dessa etapa da pesquisa. Cada uma das professoras foi contactada e foi marcada uma
reunido virtual com cada uma em separado, a fim de conversar sobre 0s temas propostos para
a entrevista semiestruturada mais aqueles que surgissem das respostas dadas.A duracao da
primeira entrevista foi de cinquenta e cinco minutos e dez segundos. A segunda foi de trinta e
oito minutos e vinte e dois segundos . As entrevistas ocorrem no dias 07 e 08 dedezembro de
2020. Cada uma das conversas foi gravada, apds consentimento das entrevistadas, de forma a
auxiliar na analise, pois durante a conversa muitos detalhes sdo mencionados e ndo seria
possivel apenas anota-los. Como dar voz as alfabetizadoras foi principio dessa pesquisa,
optamos pela gravacao.

Para desenvolver essa andlise, inicialmente, organizamos os dados das entrevistas
em trés blocos: a) perfil das entrevistadas, b) impressdes sobre 0 PNAIC e os desafios
enfrentados pelos professores alfabetizadores e ¢) avaliacbes externas e idade certa para

alfabetizar.

5.4.1 Perfil das professoras entrevistadas

Tereza? é licenciada em Magistério Superior e pds graduada em metodologia das
séries iniciais e educacdo infantil. Leciona ha dezoito anos, em uma mesma escola, tendo atuado
em turmas da educacdo infantil, primeiro, segundo e terceiro ano dos anos iniciais do ensino

Fundamental.

26 Conforme ja mencionado, foram as prdprias participantes que escolheram o nome ficticio a ser utilizado nesta
pesquisa.
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Sonia possui graduacdo em Pedagogia e pds graduacdo. Leciona ha 22 anos, sendo
seis no 3° ano e o restante no 4° e 5°. Leciona também nos anos inicias numa escola da rede
privada.

Sobre o tempo de experiéncia no magistério, Sénia é a professora com maior
experiéncia.

Julgamos importante perguntar as docentes qual a principal razdo que as levou a
optarem pela docéncia. Para essas duas entrevistadas, a escolha pela docéncia se deu por gosto
ou desejo de ser professora. Tereza disse que a convivéncia com parentes (tias) que sdo
professoras foi a principal razdo dessa opc¢do. Ja S6nia diz que sempre gostou de ensinar, mas
que estava muito indecisa quanto a profissdo que escolheria.

A seguir, faremos a andlise de quatro questfes referentes a visdo geral do PNAIC,
aos desafios enfrentados pelas professoras alfabetizadoras no que se tange a alfabetizacéo e ao

cumprimento de metas visando o resultado das avaliacdes externas.

5.4.2 Impressoes sobre o PNAIC e os desafios enfrentados pelos professores

alfabetizadores

Com o intuito de compreender os interesses profissionais e pessoais que nortearam
a adesdo a uma formacéo continuada, o primeiro ponto que buscamos identificar foi quais 0s
motivos que levaram as professoras a participarem do PNAIC. Optamos por analisar
separamente as opinides das professoras entrevistadas e transcrever algumas de suas falas que

foram analisadas aqui.

5.4.2.1 Entrevista 1: professora Tereza

Ao solicitar a Tereza que falasse um pouco das suas impressdes sobre o Pacto, ela

disse que:

P1 —1]...] a escola... a educagdo como um todo teve um ganho muito grande. Jamais
deveria ter acabado. Tinha muita troca de experiéncia...muita discussdo em cima de
algumas questfes. A gente entrava de um jeito e saia de outro.

Segundo Imberném (2011, p. 02), quando os professores “enxergam beneficios para
os alunos e para a forma com que exercem a docéncia, passam a pensar a formacdo comoum

ganho individual e coletivo”. Dessa forma, ao ver as alfabetizadoras refletirem sobre suas
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acOes pedagogicas e aplicarem o que aprenderam, acreditamos que o0 Programa procurou
alternar a teoria e a préatica, de modo que os cursistas buscassem, nos referenciais teorico-
metodoldgicos, solugdes para os problemas encontrados.

Quando perguntamos a docente sobre os desafios enfrentados como professora de
1° ciclo, ela mencionou as especificidades e demandas da infancia e das criancas, atribuindo
aos professores uma pluralidade de papéis. A dimensao integral do trabalho com as criancas e

0 compromisso com essa etapa da vida foram assim enfatizados.

P1 — Os desafios ndo sdo poucos. A gente precisa enfrentar as dificuldades das
criancas, dificuldades em relagdo a falta de material, em relagdo as familias... entdo,
assim, é um misto de coisas que a gente tem se deparar...

A fala da professora nos remete aos varios outros fatores que interferem na garantia
da alfabetizacdo de todos os alunos, tais como a participacdo familiar, o contexto social e a
prépria dificuldade dos professores em trabalhar com os alunos com dificuldade de
aprendizagem, tema que, por vezes, ndo é abordado nos programas de formacao.

Percebemos que, muitas vezes, eles se veem obrigados a desempenhar fungdes além
de suas capacidades técnicas e humanas. Diante de tantos desafios, a professora continuasua

fala relatando como consegue realizar seu trabalho diante de tantos desafios:

P1—[...] comeco por fazer um levantamento das turmas para ver o grau de dificuldade
que elas tém. Trabalho muito com a separagdo de grupos, pois as turmas nunca séo
homogéneas, sdo heterogéneas... a gente precisa buscar a melhor forma deatender a
todos sem deixar nenhum para trés... entdo eu trabalho muito dessa forma, onde uma
crianca ajuda a outra.

As intervengOes pedagogicas feitas por Tereza junto aos alunos com dificuldades
de aprendizagem eram variadas, intensas e buscavam atendé-los de maneira mais proxima
possivel para superacdo dos problemas que acarretavam o baixo desempenho, a fim de que os
estudantes do 1° ciclo alcangassem o que fosse esperado para sua idade. Notamos que essa
professora considera a heterogeneidade da turma como um desafio para a alfabetizacéo.
Percebemos na sua fala que as responsabilidades de ser professora tornava o trabalho
diferenciado, pois, segundo ela, o perfil de alunos vinha mudando, o que demandava um
maior comprometimento, ¢ acrescenta, “Eu tenho uma bagagem muito grande para estar
aplicando o que realmente vai dar certo naquela turma. N&o que eu saiba tudo...aqueles que tém

mais dificuldades sempre sentam proximo de mim.”
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Através da fala da professora, como mencionado anteriormente, as dificuldades de
aprendizagem sdo desafios que fazem parte do préprio processo da aprendizagem e podem ser
superados. Ela deixa evidente a sua percep¢do sobre o desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes que seria, segundo ela, a esséncia de ser professora, e isso se estenderia além do
ensino de um curriculo conteudista.

Ao ser perguntada se a sua formacao (académica, profissional e pessoal) interfere
na fun¢do de professora de 1° ciclo, Tereza disse que “cada ano estudado ¢ um conhecimento
adquirido, mas eu acho que a gente aprende mesmo é na sala de aula... no dia a dia e com 0s
desafios € com... sempre e aprimorando”, € acrescentou “somos eternos aprendizes”.

Ela demonstrou reconhecer que o professor nunca esta totalmente preparado e estar
em constante aprendizagem € um requisito para o trabalho.

Para Oliveira (2012, p. 43), o desenvolvimento profissional docente aparece,entao,
como um imperativo, representando a necessidade de o0s professores buscarem
permanentemente melhorias no seu desempenho.

Ao falar de suas impressdes sobre o pacto, Tereza mencionou a troca de experiéncia
entre as colegas e os trabalhos em grupo, pontuando que o ganho foi muito grandena questao
da pratica. “O que era visto 1a a gente deveria aplicar em sala de aula e levar o resultado. A
gente analisava... discutia esse resultado. Motivava o professor... era uma reciclagem...e uma
motivagao.”

Além disso, a professora afirmou, “muita coisa a gente até sabia, mas a gente
aprendeu assim, de outra maneira, né, mais criativa, que fez com que a gente mudasse a
postura”.

O entendimento dos docentes de que a formagao esta relacionada a “buscar coisas
novas”, “mudar a maneira de ensinar, pensar e agir” caminha para uma transformagao da pratica
restrita no ambito do cotidiano com atencdo a solucdo dos desafios que surgem durante o
ensino aprendizagem. Segundo o pacto, para que o professor desenvolva uma praxis
transformadora, “¢ necessario compreender o contexto escolar como espago de possibilidades
de investigacao que o desafiardo a encontrar solugdes, estratégias e metodologias diversificadas
para a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem.” (BRASIL, 2015, p. 55).

Dessa forma, as a¢Bes do Pacto, ao propor que os professores refletissem sobre suas
acOes pedagogicas e aplicassem o que aprenderam, nos levam a crer que o Programa procurou
alternar a teoria e pratica para que 0s cursistas buscassem nos referenciais teoricos-

metodoldgicos solugdes para os problemas encontrados cotidianamente.
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5.4.2.2 Entrevista 2: professora Sénia

A professora S6nia, ao dar sua opinido sobre o Pacto, disse “gostei muito, utilizo
muitos dos conhecimentos adquiridos até hoje...as estratégias, a forma de trabalhar com livros
de literatura na outra escola, da rede particular. Eu levava o material para a outra escola e
utilizava, era muito bom.”

O discurso aponta ainada para a questdo metodoldgica como o ponto forte do

Programa. Parece-me que esse € o grande problema em Educacdo: o como fazer. Fica
evidente que a forma de trabalhar é a lacuna e que o pacto trouxe soluc@es sobre essa questéo.

O trabalho com a literatura infantil foi uma das a¢Ges mais marcantes do PNAIC,
o qual foi incorporado a préatica das professoras, a partir da distribuicdo de livros literarios para
as escolas e das formacdes, a exemplo daquilo que relata a Professora Sonia.

Para Cabral (2015), um ponto fundamental para a boa aceitacdo do PNAIC foi a
qualidade dos materiais formativos. A autora aponta como um dos aspectospositivos desses
materiais o fato de os textos que compdem os cadernos da formagdo terem sido escritos por
professores e colaboradores de grande parte das universidades parceiras da rede de formacao,
e também por esses materiais trazerem registros de relatos de professores que atuam em sala de
aula em varios municipios do pais, com a presenca de concepces e bases tedricas mais plurais.

Ela fez questdo de abrir um paréntese para falar sobre a graduacédo, segundo ela,
“o curso em si te d& um embasamento, mas nada como a pratica. Se a gente for tentar aplicar
tudo que Vviu no curso vocé ndo consegue, nao da...é diferente.”

Therrien (1995) salienta que os estudos sobre a formacdo do professor ainda
persistem numa dissociacdo entre a formacdo e a pratica cotidiana, ndo enfatizando a questéo
dos saberes que sdo mobilizados na pratica, ou seja, 0s saberes da experiéncia. Esses saberes
sdo transformados e passam a integrar a identidade do professor, constituindo-se em elemento
fundamental nas praticas e decisdes pedagogicas, sendo, assim, caracterizados como um saber

original.

5.4.3 AvaliacGes externas

A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes faz parte do processo de ensino e

aprendizagem. Como tal, constitui-se como uma das fases fundamentais do desenvolvimento
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curricular, ao centrar-se na avaliagdo do processo e dos resultados obtidos; como tal, € um item
que faz parte das acGes do PNAIC, assim, buscamos também inserir dados referentes as
avaliacOes externas: Provinha Brasil e ANA, que pudessem refletir de alguma forma os

impactos desse programa.

5.4.3.1 Entrevista 1: professora Tereza

A professora Tereza, ao ser indagada sobre essas avaliagdes, ressaltou:

Quero acreditar que quando o governo aplica essas provas, ele busca melhorar o
ensino, e acho valido, pois a partir do momento que uma escola, ou determinado
professor vé o seu resultado... 0 resultado dos seus alunos, ele automaticamente
procurar melhorar. E 0 governo vai investir mais na educacéo.

Para ela, essas avaliacGes sdo relevantes para avaliacdo ndo somente dos estudantes,
mas também da escola e de si mesma, pois, a partir dai, torna-se possivel pensar no
(re)planejamento de acbes, (re)definir rumos, detectar a distancia ou a proximidade entre o que
é e 0 que deveria ser o0 ensino e indicar intervengdes necessarias.

Cabe ressaltar, em concordancia a McCowan, que

os resultados de avaliacfes de habilidades, alcancados por meio de provas escritas,
ndo servem como parametro de resultados educacionais, pois qualquer nivel de
resultado que seja estipulado é passivel de ser questionado. Metas ndo podem ser
impostas facilmente a educacdo dessa maneira, 0 que se deve, em parte, a natureza
intrinsecamente imprevisivel da educacdo. (MCCOWAN, 2011, p. 15)

Analisar se as avaliacBGes externas propiciam informacgdes as praticas cotidianas,
para Gatti (2013), comp&e uma visdo democrética cuja perspectiva € alavancar a qualidade da

educacdo. Nas palavras da autora:

[...] com seriedade e transparéncia, com bom senso e ponderacdo, com uma Viséo
pedagdgica, utilizando seus resultados como meio de apoio para a melhoria das
condigdes educacionais escolares. [...]. Em nivel de escola, pela atuagdo direta de
diretores, coordenadores, supervisores pedagdgicos, pedagogos, €, dos professores em
suas salas de aula. Mas, para tanto sdo necessarias metodologias de avaliagéo variadas,
adequadas a cada caso, com sua validade minimamente garantida. (GATTI, 2013, p.
62).

Assim que os resultados sdo divulgados, a equipe pedagdgica os repassa aos

professores. Em relagdo a esse retorno a professora acrescenta,
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A partir do resultado a escola, os pedagogos, a direcdo como um todo deixa a gente
a par dos resultados e é discutido em que devemos melhorar o que deve ser revisto.
A gente trabalha muito na linha dos resultados para melhorar o sistema de ensino que
a gente esta aplicando.

Através da andlise dos resultados emitidos pelo Instituto Anisio Teixeira (INEP),
percebemos que o resultado da escola onde a professora leciona foi positivo, porém, mesmo
que a escola tenha bons resultados, provavelmente, possui seus pontos fracos para melhorar.
Cabe lembrar que a avaliacdo ndo é um fim em si mesma e ela somente tera validade na medida
em que seus resultados forem tomados como indicadores para a agdo pedagogica.

Silva (2016) considera como incoerente o que é proposto pelo PNAIC, enquanto
concepcao de alfabetizacdo, e a proposta de avaliacdo, que pressupde certo reducionismo
curricular. Ou seja, se, por um lado, tem-se uma proposta de alfabetizacdo que considera os
direitos de aprendizagem dos alunos em todas as areas do conhecimento, por outro, a Provinha
Brasil e a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), compostas apenas por testesde Lingua
Portuguesa e Matematica, sdo o0s principais indicadores utilizados para se medir a

aprendizagem.

5.4.3.2 Entrevista 2: professora Sonia

A professora S6nia demonstrou ter outra visdo sobre as avaliacGes. Para ela, a
maioria dos alunos ndo veem importancia nesse tipo de prova. Ela diz, “Vou ser muito
sincera. Acho que ndo mede a aprendizagem. Eles vao no chute... nem leem as questdes. Para
mim essas provas ndo provam se a crianga sabe ou ndo. Eles marcam as questdes na sorte.”

Considerando que os resultados dos testes padronizados servem de base para a
organizacao do trabalho pedagdgico do professor, visando o avan¢o dos alunos para o nivel
seguinte, por meio da aplicacdo de “testes simulados™ para 0s alunos “aprenderem” a responder
ao que deles se espera, Mortatti (2013) considera que a sala de aula tem se tornado lugar néo
de relacdes de ensino-aprendizagem, mas de treinamento continuo, para obtencdo de
resultados positivos, 0s quais, por sua vez, retroalimentam classificacdes e novos simulados
como procedimento didatico.

Em relagdo a apropriacéo dos resultados ela disse:

Entdo... até ano passado a gente pegava o resultado, fazia um diagnéstico para poder
trabalhar em cima das dificuldades... s6 que ndo dava para aprofundar, porque o tempo
era pouco. A gente tinha uma matriz curricular muito extensa a ser seguida e
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infelizmente tinha que dar conta da matriz e como vocé ndo ia dar conta de sanar
essas dificuldades, entdo isso se tornava algo meramente é... ilustrativo.

Para esta alfabetizadora, as avaliagbes poderiam ser importantes, mas ndo havia
condicBes satisfatorias de trabalho para que ocorresse um acompanhamento dos estudantes,
principalmente aqueles com dificuldades de aprendizagem.

Percebe-se, pela fala da professora, que a organizacdo do planejamentopedagdgico
se desenvolve em atividades significativas, em que os métodos e os modos de ensinar assegurem
a aprendizagem de seus alunos; percebe-se ainda que seguir uma matriz curricular muito
extensa, em um curto espaco de tempo, compromete todo sucesso do trabalho.

O ritmo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética tende a depender muito
das préticas de ensino que a escola desenvolve, segundo Morais (2012). Como explica Alferes
(2017), as préticas de ensino envolvem “o que” e 0 “como”, se encontram diretamente
relacionados com a nogdo de idade certa. “O que” refere-se aos conteudos do curriculo para o
ciclo de alfabetizacdo, ou seja, em que ano os conteddos deverao ser introduzidos, aprofundados

e consolidados até o terceiro ano do ensino fundamental. O “como” é o modo de se trabalhar

esses conteudos.

5.4.4 ldade certa para alfabetizar

5.4.4.1 Entrevista 1 : professora Tereza

A Ultima pergunta direcionada & Tereza foi em relacdo a idade certa para alfabetizar

as criancas. Ela foi enfatica ao dizer que;

Olha eu acredito que ndo existe idade certa, entendeu. Cada crianca tem a sua
particularidade cada crianca tem o seu tempo de aprender. Acho que essa coisa de
idade ndo existe, para mim ndo...Acho que todo dia a crianga aprende alguma coisa,
todo dia se aperfeigoa e no final acaba se alfabetizando ndo importa se foi no tempo
gue toda turma aprendeu, o importante € que se alfabetizou. A gente tem que ver todo
0 historico de vida da crianca. A pessoa vai aprender basta ter um pouco de paciéncia
e estimular. O nosso papel é estimular a crianca a aprender. Com 0 nosso estimulo e
dedicacéo ela vai aprender.

As palavras da Tereza encontram as ideias de Soares (1985) ao mencionar que o
conceito de alfabetizacdo ndo é o mesmo para toda a sociedade. Para a autora, 0 conceito de
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alfabetizacdo, bem como a idade para se considerar que uma crianca deva ou ndo estar

alfabetizada, depende das caracteristicas culturais, econdmicas e tecnoldgicas.

5.4.4.2 Entrevista 2: professora Sénia

Sobre a idade certa para se alfabetizar, Sénia disse:

A gente é alfabetizado o tempo todo, desde que nasce vocé estd aprendendo. Naquela
fase de 6, 7 8 anos ¢ a fase ideal para sistematizar a questdo da leitura e escrita. Mas
acredito que deveria ser um trabalho mais voltado para isso, sO... Portugués e
matematica...e s6. Mais ai no curriculo tem geografia, historia... e tudo tem que ser
trabalhado. infelizmente é muito contetdo... ndo fica voltado s6 para a alfabetizagdo,
mas se a crianca tiver feito uma educagdo infantil bem trabalhada, vai ajudar muito.

De acordo com o relato de Soénia, percebe-se que ela tem em mente que a
alfabetizacdo das criangas deve acontecer no 1° ciclo, ou seja, entre 6 a 8 anos, e que esta é a
fase ideal para consolidar as habilidades da leitura e escrita, porém o excesso de conteidos
dificulta a realizacdo desse trabalho (entretanto nesse mesmo comentario percebe-se que a
formacéo letramento permanece por toda vida, ao contrario da alfabetizacdo que se finaliza
neste ciclo).

Nessa perspectiva, Gomes (2013) considera que, se por um lado, estabelece-se uma
meta de alfabetizacdo aos oito anos, por outro, é forcoso reconhecer que, com a progressiva
incorporacdo de alunos de quatro e cinco anos de idade a pré-escola, o processo de
alfabetizacdo podera ser concluido antes do terceiro ano.

Portanto, como afirma Alferes (2017), a definicdo de uma idade certa para
alfabetizar todas as criancas parece algo que ainda ndo esta resolvido no Brasil, visto que muitas
criancas podem alfabetizar-se antes do 1° ano, outras ao final do 2° ou 3° ano do ensino
fundamental, assim como algumas delas necessitardo de mais tempo, devido as dificuldades
de aprendizagem, deficiéncias, condigdes sociais e econémicas, entre outros fatores.

Concluindo a entrevista com as alfabetizadoras percebemos que as duas témvisoes
bem diferentes em relacéo as avaliacdes e a idade certa para se alfabetizar.

Enquanto Tereza encara os resultados das avaliagbes como um meio para melhorar
ou aprimorar sua pratica e sua maneira de ensinar, a professora Sénia considera esses resultados
ilustrativos, uma vez que o tempo previsto para tentar sanar as dificuldades dos alunos é muito
curto e a matriz curricular é muito extensa, além de ressaltar que, muitas vezes, 0s alunos nem

se preocupam em responder corretamente as questdes propostas.



87

Isso reflete a contradi¢ao da cultura da avaliacdo que tem se instalado nas escolas:
ao mesmo tempo em que as professoras reconheciam tais avaliagbes como necessarias para 0
acompanhamento do trabalho docente, elas admitem que tais avaliagdes ndo refletem todo o
contexto da pratica pedagdgica.

Em relacdo a idade certa para se alfabetizar as opiniées novamente sdo contrarias.
Tereza acha que ndo existe idade certa para se alfabetizar, enquanto Sonia considera oportuno
que as criancas sejam alfabetizadas entre os 6 e 8 anos de idade para poderem seguir em frente.

Diante das falas em relacdo aos resultados das avaliacGes, esses sO serdo
significativos, se as informac@es obtidas forem conhecidas, diagnosticadas e analisadas pela
escola, oportunizando, desse modo,o aprimoramento e o redirecionamento da préatica docente

para alavancar ainda mais o aprendizado dos alunos.
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6 CONCLUSOES

Ap0s as discussdes apresentadas, importa, neste momento, destacar alguns pontos
conclusivos e relevantes da pesquisa, embora ndo se proponha esgotar a tematica nem as
questdes abordadas.

Percebemos, no decorrer desse trabalho, que a formagdo continuada tem sido
considerada, nos ultimos tempos, como uma ferramenta importante para o desenvolvimento
profissional docente. Ndo somente no Brasil, mas no ambito internacional, como afirmam
Oliveira e Maués (2012), as politicas de formacdo vém tendo um predominio nas acoes
educacionais, tendo como objetivo, pelo menos nos programas e projetos, a melhoria da
qualidade da educacédo, por meio de uma melhor qualificacdo docente. Um desses programas
foi o PNAIC, programa que envolveu a formacéo de professoras que atuavam em classes de
alfabetizacdo. Como consta no programa, a avaliacdo deve ser um dos eixos para 0
acompanhamento do processo de alfabetizacdo das criancas.

Os dados do Proalfa, com a ANA, demonstram que os estudantes do 3° ano da
rede municipal de Mariana vém alcangando, de maneira crescente, no periodo de 2013 a 2017,
periodo em que ocorreu a capacitacdo do PNAIC, as metas propostas para a alfabetizagdo. A
proficiéncia acima de 500 pontos aferida demonstra que, num conjunto de competéncias de
leitura e escrita, os estudantes encontram-se no nivel recomendado para esse ano de
escolaridade. O mesmo pode ser observado em relacdo ao IDEB: os indices apresentados
demonstram a evolucédo positiva tanto na rede estadual como na rede municipal, nos periodos
determinados para 0s grupos séries/anos, chegando a alcangcar em 2017 os indices de 6.2 e 6.1
respectivamente, ultrapassando as metas projetadas. Vale ressaltar que durante esse periodo, a
maioria das escolas do municipio tinham o projeto “tempo integral”, onde os alunos tinham
oportunidade de participar das aulas de reforco. Outro fato que pode contribuido para esse
resultado positivo pode ser o reflexo da valorizacdo salarial dos professores a partir da criacao
do bonificacdo por desempenho que esta previsto no Estatuto e Plano de Cargos, Carreiras e
Vencimentos dos profissionais da Educacdo do Municipio vigentes.

Esse resultado positivo se repete nas escolas participantes da pesquisa que também
ultrapassaram a meta prevista nessas avaliacGes. A Prova Brasil, ANA, IDEB, entre outras
avaliacdes que buscam aferir a qualidade da ducacéo no pais, por si s0, ndo sdo efetivasquanto
a melhoria esperada na qualidade da educacéao, 0 que se avista é a necessidade de uma analise
bem profunda dos resultados de todas as avalicOes externas, para que se possa aprimorar a

pratica docente e o ensino-aprendizagem. 1sso ndo quer dizer que se deve apenas
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levar ao conhecimento das escolas a divulgacao dos resultados, mas sim proporcionar o debate
entre os envolvidos no processo educativo para que juntos possam pensar em como promover
intervencdes pedagdgicas.

Ainda em relacdo a avaliacdo externa, identificamos uma relacdo estreita entre o
PNAIC e a Provinha Brasil e a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), e nos
preocupamos comesse tipo de avaliacdo. Embora a avaliacdo externa, em sua dimensaomacro,
apresente informacdes sobre a alfabetizacdo ao governo federal, ndo pode conduzir o curriculo
dos anos iniciais, que segue o curriculo de Minas, tendo em vista a construgdo coletiva de cada
escola; e, ainda, ndo contempla a dindmica processual da avalia¢do, por acontecer de forma
precisa, objetiva, pontual.

As professoras participantes da pesquisa avaliaram o Pacto como positivo e
destacaram a importancia do desenvolvimento do trabalho coletivo como promotor de ac¢des
colaborativas e de compartilhamento de experiéncias entre 0s pares.

Os relatos indicaram que os modos e os métodos de ensinar e de avaliar os alunos
tém sido permeados por praticas influenciadas por programas de formacdo de professores e
pelas avaliagBes externas. Elas reconheceram essas praticas avaliativas como relevantes para
avaliacdo ndo somente dos estudantes, mas também da escola e de si mesmas, contudo, fizeram
ressalvas em relacdo ao retorno dos resultados para a escola e sobre a adequacdo das questdes
a realidade dos estudantes de 1° ciclo.

Tudo isso reflete a contradicdo da cultura da avaliagdo que tem se instalado nas
escolas: a0 mesmo tempo em que as professoras reconheciam tais avaliagdes como necessarias
para 0 acompanhamento do trabalho docente, elas admitiam que tais avaliacGes nado refletiam
todo o contexto da préatica pedagogica.

Cabe ressaltar, em concordancia a McCowan:

“em lugar dos resultados da aprendizagem, deve-se dar atencdo aos processos
educacionais nos quais os alunos se engajam. O direito a educacéo, nesse caso, seria,
por exemplo, 0 engajamento em processos de desenvolvimento da alfabetizacéo, e ndo
a conquista de um nivel especifico de alfabetiza¢io” (MCCOWAN, 2001, p.15).

No contexto da sala de aula, foi solicitado que citassem atividades didatico-
pedagdgicas relacionadas ao PNAIC que foram significativas para o processo de alfabetizacédo
e letramento. O trabalho com a literatura infantil foi uma das acdes mais marcantes segundo as
participantes, o qual foi incorporado a pratica das professoras, a partir da distribuicdo de livros
literarios para as escolas. As atividades ludicas, como, por exemplo, os jogos, também
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foram relatadas como praticas desenvolvidas pelas professoras. Observaram-se indicios de que
os professores adotaram novas metodologias para planejarem suas aulas, como também,
langaram méo de alguns recursos didaticos, como a literatura infantil e os jogos educativos
recomendados para a apropriacdo da leitura e da escrita pelas criancas, bem como para a
alfabetizacdo matematica.

Todas das professoras entrevistadas ressaltaram a importancia de se estudar e
aprender para exercer as atividades docentes e disseram que houve mudanca em relacdo as
praticas didatico-pedagdgicas. A maioria das professoras admitiu que passou a refletir sobre a
maneira de planejar e executar suas aulas e atividades, o que as levou a promover mudancas
na maneira de alfabetizar e na forma de propor atividades mais sequenciadas e voltadas para o
interesse dos alunos.

Em relagdo as contribuigdes do PNAIC para a melhoria da aprendizagem dos
estudantes , a maioria das alfabetizadoras relatou que, a partir desta capacitacdo, a pratica
docente tem melhorado e favorecido o melhor desempenho dos estudantes. No tocante a visao
geral sobre o Pacto, as professoras pontuaram que foi muito bom para ampliar a visdo do
professor e que valeu a pena tanto pelo aprendizado, quanto pela troca de experiéncia com 0s
outros docentes das outras escolas.

Em suma, tendo em vista que o estudo deste objeto ndo se esgota aqui,
consideramos oportuno deixar em aberto alguns questionamentos que tornem possivel a
realizacdo de pesquisas futuras em relacdo a escolarizacdo da Educacdo Infantil apds sua
insercdo no PNAIC.

Dado tudo o que foi mencionado neste estudo, acreditamos que o impacto do
PNAIC na alfabetizacdo dos alunos de rede municipal de Mariana foi positivo. Algumas
praticas de letramento, incorporadas pelas professoras alfabetizadoras (uso de sequéncias
didaticas, leitura deleite, por exemplo), foram, segundo as préprias alfabetizadoras, herancas
positivas do pacto. Assim os resultados deste estudo revelam que a formacao do PNAIC trouxe
efeitos impactos positivos para a préatica dos professores alfabetizadores, porém ndo podemos
afirmar se esses efeitos continuardo presentes a médio e longo prazo. Também é preciso deixar
claro que os estudos sobre percepgéo apresentam muitas limitagdes, uma vez que envolvem a
subjetividade dos atores pesquisados. Essa limitacdo pode ser superada em pesquisas futuras,

com o uso, por exemplo, da observacéo in loco.
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APENDICE A — Entrevista com docentes da instituicio

MINISTERIO DA EDUCACAO
Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais — ICHS
Departamento de Letras - DELET

Entrevista com docentes da instituicao

Formacdao/habilitacdo: Pedagogia, Pds-Psicopedagogia

1) Quais as contribui¢cdes(novidades) que o PNAIC promoveu nos encontros de formagao
continuada entre professores e formadores para a sua atuacdo no processo de alfabetizacéo
com as turmas com as quais vocé trabalhava?

2) Houve alguma mudanca em relagdo as préaticas didatico-pedagdgicas durante e apds o
PNAIC?

3) Qual impacto que a formacdo oferecida pelo PNAIC proporcionou ao ciclo de
alfabetizacéo?

4) Vocé poderia descrever, alguma atividade didatico-pedagogicas que, em sua opinido foram
significativas para o processo de alfabetizagéo e letramento?



APENDICE B - Questionario exploratorio

MINISTERIO DA EDUCACAO

Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais — ICHS
Departamento de Letras - DELET

Questionario exploratério

*Qbrigatdrio

1) Em qual(is) escola(s) vocé trabalha? *
() APAE Mariana

() Centro de Educacgdo Municipal

() E. M. Padre Avelar - CEMPA

() E. M. Anibal de Freitas

() E. M. Bento Rodrigues

()E. M. Campinas

() E. M. Cdnego Paulo Dilascio

() E. M. Dante Luiz dos Santos

() E. M. de Barro Branco

() E. M. de Mainart

() E. M. de Passagem de Mariana

() E. M. Dom Luciano Pedro Mendes de Almeida
() E. M. Dom Oscar de Oliveira

() E. M. Joaquim Emilio Baptista

() E. M. Monsenhor José Cotta

() E. M. Padre Anténio Gabriel de Carvalho
() E. M. Paracatu de Baixo

() E. M. Prefeito Jadir Macedo

() E. M. Prof? Celina Célia Gomes

() E. M. Serra do Carmo

() E. M. Sinhd Machado
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() E. M. Wilson Pimenta Ferreira

2) Sexo/género *
() Feminino
() Masculino

() Outro:

() Prefiro ndo responder

3) Idade *

() Até 24 anos

() De 25 a 29 anos
() De 30 a 39 anos
() De 40 a 49 anos
() De 50 a 54 anos

() 55 anos ou mais

4) Ha quanto tempo vocé é professor(a)? *

() Menos de 3 anos

() De 4 a 6 anos

() De 7 anos a 20 anos
() De 21 a 35 anos

() Mais de 36 anos

5) Qual o seu curso de graduacdo? *
() Pedagogia

() Magistério Superior

() Licenciatura em Matematica

() Licenciatura em Letras

() Licenciatura em Historia

() Licenciatura em Geografia
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() Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
() Licenciatura em Educacao Fisica

() Outro:

() Né&o sou graduado/a

6) Em qual instituicdo vocé concluiu a sua graduacdo? *
() Publica
() Privada
() Outro:

7) Qual o seu nivel mais alto de escolaridade? *
() Nivel Médio Magistério

() Graduacéo

() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

() Qutro:

8) Em qual instituicdo vocé concluiu seu mais alto nivel de escolaridade?
() Publica
() Privada
() Outro:

9) Qual o seu vinculo de trabalho? *
() Efetivo

() Contratado

() Outro:

10) H& quanto tempo vocé atua no 1° ciclo? *

() Menos de 3 anos
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() De 4 a6 anos

() De 7 anos a 20 anos
() De 21 a 35 anos

() Mais de 36 anos

11) Em qual(is) turno(s) vocé trabalha? *
() Manha

() Tarde

() Manh3 e tarde

12) Com qual(quais) turma(s) vocé trabalha *
() Educacéo Infantil

() 1°ano/1°ciclo

() 2°ano/1° ciclo

() 3°ano/1°ciclo

() Qutro:

101

13) Vocé participou das acBes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)?
*

() Sim
() Néo

14) Em quais anos vocé participou do PNAIC? *

() 2012
() 2013
() 2014
() 2015
() 2016
() 2017

() Nunca participei
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15) Sobre os conhecimentos adquiridos nas aces do PNAIC, vocé acredita que sejam:
() Muito relevantes
() Relevantes

() Pouco relevantes

16) Vocé considera que o PNAIC contribui para a melhoria da aprendizagem dos estudantes de
1° ciclo? * Assinale a alternativa que melhor descreve sua opinido.

() Os estudantes de 1° ciclo tém sido alfabetizado na idade certa.
() A prética docente tém melhorado e favorecido o melhor desempenho dos estudantes.

() Nem todos os estudantes tém alcancado 0s objetivos esperados em seu processo de
alfabetizacéo.

17) Quais as contribui¢cbes(novidades) que o PNAIC promoveu nos encontros de formacao
continuada entre professores e formadores para a sua atuagéo no processo de alfabetizagdo com
as turmas com as quais vocé trabalhava? * Assinale a alternativa que melhor descreve sua
opinido.

() Material rico e interessante.

() Troca de experiéncia entre os participantes.

() Valorizacao do ladico no planejamento das aulas.

18) Houve alguma mudanca em relagdo as praticas didatico-pedagdgicas durante e apds o
PNAIC? * Assinale a alternativa que melhor descreve sua opinido.

() SIM. Passei a refletir sobre a maneira de planejar e executar minhas aulas e atividades.

() Né&o. Continuo trabalhando da mesma forma que antes.

19) Qual impacto que a formacédo oferecida pelo PNAIC proporcionou ao ciclo de
alfabetizacdo? * Assinale a alternativa que melhor descreve sua opiniéo.

() Mudanga na minha maneira de alfabetizar.

() Mudanca na forma de propor atividades mais sequenciadas e voltadas para o interesse do
aluno.

() Nenhuma mudanca foi proporcionada pelo PNAIC

Outro:




103

20) Vocé poderia descrever, algumas atividades didatico-pedagdgicas relacionadas ao PNAIC

que, em sua opinido foram significativas para o processo de alfabetizagéo e letramento?
21) Por qual nome ficticio vocé deseja ser referenciado na divulgacdo dos resultados da
pesquisa?

22) Vocé aceitaria participar de uma entrevista sobre o trabalho docente nas turmas de
alfabetizacéo? *

A entrevista faz parte de uma pesquisa de Mestrado (UFOP). Sera garantido o0 anonimato e nao
havera custo para os participantes. O sigilo sobre os dados pessoais € uma determinagdo de ordem
legal e ética, visando preservar a integridade fisica, psiquica, moral e social dos sujeitos
participantes. Dessa forma, em todo o processo de pesquisa serdo respeitadas as normas
constantes na Resolucdo 196/1996, atualizada pela Resolucéo 466/2012, do Conselho Nacional
de Saude que tratam das Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo
Seres Humanos. A participacao para o desenvolvimento dessa pesquisa é totalmente voluntaria.
Pelo que sabemos essa pesquisa ndo implica em nenhum risco ou desconforto para o participante.
Vocé pode se retirar ou cessar sua participacdo a qualquer momento, e vocé pode pedir que seus
dados sejam destruidos, sem qualquer consequéncia.

() SIM
() NAO

23) Se SIM, deixe aqui seu NOME, TELEFONE e E-MAIL que entraremos em contato para
agendamento da entrevista.

24) Vocé tem interesse em receber a divulgacdo dos resultados dessa pesquisa?
() Sim
() Néo

25) Se assinalou sim na resposta 24, deixe um e-mail para que possamos enviar a divulgacéo
dos resultados a vocé.



ANEXO A — Parecer do comité de Etica em Pesquisa

Titulo da Pesquisa: IMPACTOS DO PNAIC NA PRATICA DOCENTE DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE
MARIANA - MG
Pesquisador Responsavel: SUELY DE OLIVEIRA CALIXTO

Area Tematica;|

Versao: 1

CAAE: 36487320.0.0000.5150
Submetido em: 11/08/2020
Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Ouro Preto

Situacdo da Versdo do Projeto: Aprovado

Localizagdo atual da Versdo do Projeto: Pesquisador Responsavel

104

Patrocinador Principal:| Financiamento Préprig

Comprovante =
de Recepcio: g PB_COMPROVANTE_RECEPCAO 1610621

HISTORICO DE TRAMITES

Apreciacéo

PO

PO

PO

PO

PO

PO

PO

PO

Data/Hora

20/09/2020
18:25:51

20/09/2020
17:23:12

31/08/2020
09:23:01

30/08/2020
22:46:50

21/08/2020
10:10:13

17/08/2020
16:29:56

12/08/2020
14:35:56

11/08/2020
22:07:29

Tipo Tramite

Parecer liberado

Parecer do
colegiado emitido

Parecer do
relator emitido

Aceitacdo de
Elaboracéo de
Relatoria

Confirmacao de
Indicacédo de
Relatoria

Indicacdo de
Relatoria

Aceitacdo do PP

Submetido para
avaliacdo do

Versao

=

Perfil

Coordenador

Coordenador

Membro do
CEP

Membro do
CEP

Coordenador

Secretaria

Secretaria

Pesquisador
Principal

Origem

Universidade
Federal de Ouro
Preto

Universidade
Federal de Ouro
Preto

Universidade
Federal de Ouro
Preto

Universidade
Federal de Ouro
Preto

Universidade
Federal de Ouro
Preto

Universidade
Federal de Ouro
Preto

Universidade
Federal de Ouro
Preto

PESQUISADOR

Destino

PESQUISADOR

Universidade
Federal de Ouro
Preto

Universidade
Federal de Ouro
Preto

Universidade
Federal de Ouro
Preto

Universidade
Federal de Ouro
Preto

Universidade
Federal de Ouro
Preto

Universidade
Federal de Ouro
Preto

Universidade
Federal de Ouro

Informagdes



Apreciagdo Data/Hora Tipo Tramite | Vers&o Perfil
CEP
10/08/2020 - B
PO 22:01:52 Rejeicgo do PP | 1 Secretaria

Submetido para
avaliacao do 1
CEP

Pesquisador
Principal

10/08/2020

PO 21:10:25

Origem

Universidade
Federal de Ouro
Preto

PESQUISADOR

Destino

Preto

PESQUISADOR

Universidade
Federal de Ouro
Preto

105

InformacGes

Prezada
Pesquisadora,
Bom dia!
Gentileza
anexar Ver

mais >>


https://plataformabrasil.saude.gov.br/visao/pesquisador/gerirPesquisa/gerirPesquisaAgrupador.jsf
https://plataformabrasil.saude.gov.br/visao/pesquisador/gerirPesquisa/gerirPesquisaAgrupador.jsf

