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Resumo

Esta pesquisa de mestrado intitulada “Motivacdo e identidade de estudantes da rede publica para o
aprendizado de lingua inglesa” analisa a motivacdo e a identidade dos estudantes dos 6 © e 9° ano do Ensino
Fundamental, moradores da cidade da regido dos Inconfidentes. Pretendeu-se compreender o aprendizado
da Lingua Inglesa no ambiente escolar por meio do uso de instrumentos de pesquisa, dentre eles,
questionarios, entrevistas semiestruturadas e narrativas visuais, que foram elaboradas pelos discentes em
seu ambiente de estudo. Buscou-se com a afericdo e analise destes instrumentos, o entendimento de quais
seriam os fatores determinantes para a motivacdo e a desmotivacdo dos discentes em sala de aula, bem
como, a percep¢do de suas identidades como estudantes de Lingua Inglesa, ampliando-se, assim, a
compreensdo das caracteristicas da aprendizagem de Lingua Inglesa em sala de aula. A andlise dos fatores
motivacionais destes estudantes foi feita com base nas teorias da motivagdo relacionadas a Linguistica
Aplicada, principalmente Dornyei (1994) (2005) (2011), Oxford e Shearin (1994), Norton, Boni (2000),
Gardner (2001), com a utilizagdo de alguns procedimentos da analise do discurso, e com procedimentos da
andlise das narrativas visuais, para que, desse modo, a pesquisadora pudesse estimular o debate sobre quais
seriam os fatores fundamentais ao fomento da aprendizagem e & manutencdo do interesse e,
consequentemente, propiciar uma maior permanéncia dos discentes em salas de aulas potencializando-se
assim o aprendizado, esta analise final baseou-se em categorias que relacionou dizeres dos participantes,
narrativas visuais elaboradas com a teoria base deste estudo.

Palavras chaves: linguistica aplicada; motivacdo; identidade; aprendizagem; lingua

inglesa



Abstract

This master’s research entitled “Motivation and identity of public school students for learning English”
analyzes the motivation and identity of students in the 6th and 9th grades of elementary school, living in a
city of the Region of Inconfidentes. It was intended to understand the learning of the English language in
the school environment through the use of research instruments, among them, questionnaires, semi-
structured interviews and visual narratives, which were elaborated by the students in their study
environment in a public school. With the measurement and analysis of these instruments, we sought to
understand what would be the determining factors for the motivation and demotivation of students in the
classroom, as well as the perception of their identities as English language students, expanding, thus,
understanding the characteristics of English language learning in the classroom. The analysis of the
motivational factors of these students was based on the theories of motivation related to Applied
Linguistics, with the use of discourse analysis procedures, and with procedures for the analysis of visual
narratives, so that, the researcher could stimulate the debate on what would be the fundamental factors for
the promotion of learning and the maintenance of interest and, consequently, provide a greater permanence
of students in classrooms, thus enhancing learning.

Key words: applied linguistics; motivation; learning; english language.



BNCC
LA

LDB

LI

LE
LIBRAS
PCNs
PIBID

OCEM
UFOP

Lista de Abreviaturas

Base Nacional Comum Curricular
Linguistica Aplicada

Lei de Diretrizes e Bases

Lingua inglesa

Lingua estrangeira

Lingua Brasileira de Sinais
Parametros Curriculares Nacionais

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio

Universidade Federal de Ouro Preto

10



Lista de Quadros

Gréafico 1 — Género dos discentes da turma escolhida no 6°ano do ensino fundamental 60
Gréafico 2 — Género dos discentes da turma escolhida no 9°ano do ensino fundamental

Gréafico 3 — Uso da LI fora da escola para meninas no 6%ano do ensino fundamental ... 61
Gréafico 4 — Uso da LI fora da escola para meninos no 6°%no do ensino fundamental . 61
Gréafico 5 - Uso da LI fora da escola para meninas no 9%ano do ensino fundamental.... 62
Gréfico 6 - Uso da LI fora da escola para meninos no 9°ano do ensino fundamental ... 62
Gréfico 7 - SituacOes de uso da LI fora da escola para meninas no 6°ano do ensino

FUNCAMENTAL ..ot bttt sbe s 63
Gréfico 8 - SituacOes de uso da LI fora da escola para meninos no 6°ano do ensino
FUNCAMENTAL ..o ettt b ere s 64
Gréafico 9 - SituacGes de uso da LI fora da escola para meninas no 9°ano do ensino
TUNAAMENTAL ... nr et enee e 65
Gréfico 10 - SituacGes de uso da LI fora da escola para meninos no 9°ano do ensino
TUNAAMENTAL ... e nr e e enee e 65
Gréfico 11 - Atividades mais interessantes para meninas no 6°ano do ensino
TUNAAMENTAL ... sr e eeenee e 66
Gréfico 12 - Atividades mais interessantes para meninos no 6°ano do ensino
TUNAAMENTAL ... e nr e e enee e 67
Gréfico 13 - Atividades mais interessantes para meninas no 9°ano do ensino
TUNAAMENTAL ... e nr e e enee e 67
Gréfico 14 - Atividades mais interessantes para meninos no 9°ano do ensino
TUNAAMENTAL ...t nreeeeenee e 68
Gréfico 15 - Importancia de aprender LI na escola para meninas no 6°ano do ensino
FUNCAMENTAL ... .ot ettt sbesneere s 69
Gréfico 16 - Importancia de aprender LI na escola para meninos no 6°ano do ensino
FUNCAMENTAL ..ottt sreene s 70
Gréfico 17 - Importancia de aprender LI na escola para meninos no 9°ano do ensino
FUNCAMENTAL ... .ottt ere s 71
Gréfico 18 - Importancia de aprender LI na escola para meninos no 9°ano do ensino
FUNCAMENTAL ... .ottt st b b re s 72
Gréfico 19 - Facilitadores do aprendizado para meninas no 6°ano do ensino fundamental
........................................................................................................................................ 73
Gréfico 20 - Facilitadores do aprendizado para meninos no 6°ano do ensino fundamental
........................................................................................................................................ 73
Gréfico 21 - Facilitadores do aprendizado para meninas no 9%ano do ensino fundamental
........................................................................................................................................ 74
Grafico 22 - Facilitadores do aprendizado para meninos no 9°ano do ensino fundamental
........................................................................................................................................ 75
Gréfico 23 - Percepgéo do material didatico para meninas no 6°ano do ensino
TUNAAMENTAL ... e e nre e eeenee e 76
Gréfico 24 - Percepcdo do material didatico para meninos no 6%no do ensino
TUNAAMENTAL ..ot ee e nraeneenee e 76

11



Gréfico 25 - Percepcdo do material didatico para meninas no 9°ano do ensino

TUNAAMENTAL ...t 77
Gréfico 26 - Percepcao do material didatico para meninos no 9%ano do ensino

TUNAAMENTAL ...t ne e 78
Gréfico 27 - Percepcao do Material Didatico para 0 9 ano .........ccceevevevereieveseseenene 84
Gréfico 28 - Percepcao do Material Didatico para 0 9 ano, 2......ccccceeeveveneveiesinsnnnne 84
Grafico 29 - Uso da LI fora da sala de aula para 0 6° an0..........ccoceeeereneiencnennenicnens 90

12



Lista de Tabelas

Tabela 1 - Sintese do repertdrio dos dados COIEtAdOS ........c.ccvvvreiererierieisee e 47
Tabela 2 - Coleta de dat0S .......cviieiiiee ettt re e e 63
Tabela 3 - Atividades para aprender INGIES ...........ooveieieiiiiiie e 66
Tabela 4 - Importancia sobre aprender L ..........cooooiiiiiiii e 68
Tabela 5 - Item que facilita o aprendizado de inglés na escola...........ccccevveviiiicviciiiicsc i, 72
Tabela 6 - Avaliacao sobre 0 material didatiCo.........ccovveviiiiiiiiiiee e 75

13



Lista de Figuras

Figura 1 - Narrativa VISUBL L .........ccooiiiiiiiieiceeeses s 81
Figura 2 - Narrativa VISUBL 2 ..........ccoviiiiiiieiceee s 82
Figura 3 - Narrativa VISUBL 3 .........ccooiiiiiiiiic s 85
Figura 4 - Narrativa VISUBL 4 ..o 86
Figura 5 - Narrativa VISUAL 5 ........covoiiieic e st sttt 87
Figura 6 - Narrativa VISUAL B ..........ccooviiiiiicii e sttt rae st 88

14



Sumario

CoNSIAEraCOES INICIAIS ....vveveiieiiieie ettt e e e sreere s e e sreanee s 17
1.1 Problema de PESQUISA ........coveieriirieriiiiisiesieie e 20
1.2 ODJEIVO GEIAL.....ceiiiiiiiiieieeee s 20
1.3 ODjetivos ESPECITICOS .....cviviriiieiiiieieisie e 20
1.4 Perguntas de PESOUISA .........ccuererririeriiriisiesiieieie ettt bbb 21
1.5 JUSHITICALIVA ...ttt bbb 21

Capitulo 2. FUNdamentagao TEOMICA .......ccueiveireieeiesieesiesie e e ste e seesbesee e sreesesreeneens 25
2.1 A Problematizac@o do Ensino de Lingua INgIesa..........ccceevveveeieiieiveve e 26
2.2 A Psicologia relacionada ao Aprendiz de Lingua Estrangeira ..........c.cccccoevvennnne 27
2.3 Teoria Motivacional da Autodeterminacéo e Pesquisas na Area de Ensino de
Lingua EStrangeira (LE) ........cccceoieiieieiieieiee et 30
2.4 A Constituigdo Identitaria do Estudante de L. 35

Capitulo 3. O Percurso MetodolOgICO .........ccciueieiiiiiieiie e 38
3.1 Modalidade A& PESQUISA. ......c..eiveiteriiriiiiieiieieie ettt 39
3.2 CaAMPO 0. PESOUISA ....evveveenieiete sttt sttt n e bbb 41
3.4 Instrumento de Geragao de DadOS ........cccvevveiieiieiie i 43

3.4.1 ODbSErvacao a8 AUIAS........cccciieieiieeeee e 43
I @ 0 T- { o] o - 4 [ ISP 43
3.4.3 Entrevista SEMIeStrUtUrata...........coovieiiiieieieie e 44
3. 4.4 NAITALIVAS VISUAIS ....ouveevieiieiieeiesiiesieeie e sie e eesae e e e saeeneesneesaeaneesneeneas 44
3.5 Procedimentos de An&lise d0S Dad0S........cccvreiriererieineieneese e 45
3.6 ODSErVAGAD e AUIAS .....c.eeuieiieie e 46
3.7 Perfil d0 DOCENTE .....cueeiieieeie ettt enneenes 48
3.8 Livro didatico utilizado em sala de aula..........ccoceveiiiiniiicee e 48
3.9 Etapas de PESOUISA .......ceeiieeieiiie ettt sttt ettt et et e e sne e 48

Capitulo 4. Apresentacdo, Andlise e Discussdo de Resultados...........cccccceveveiieiieennnns 50

4.1 AUIES ODSEIVAUAS ......eoveevienieieiie sttt bbb e 52
I U | - O i (T e [ SR 52
o A AU | A (T G U3 Vo TSR 53
A4.1.3 AUIA 3: 7N — B2 N0 ...t ns 54
o T | R R T I - o SR 55
4.1.522aUla — 7Th50 — 9% N0 ....eiiiiieiiee e 57
4.1.6 AUla — 750 — 9% N0 ...coiiiiiiie et 58

4.2 Panorama Geral da PeSOUISA..........coviiiiiiiiieiie et 59

Capitulo 5. Categoria de ANALISES ........c.ccviieiieiicee e 79



5.1 Motivagao para aprender @ LI ... 80

5.2  Desmotivagdo para aprender @ Ll ..o 83
5.3 IUBNTIAAARS ...ttt sbe e sne e 85
5.4 - Identidades de USUATIOS de LI ........ccoeiiiiiiiiiiiiieeee s 88
5.5 Identidades de N80 USUANOS e Ll........cccoviiiiiiiiiiiieie e 89
5.6 Comunidades Imaginadas: 0 INGIES € 0 FULUIO........cceevveiiiiiiece e 91
5.7 Motivacao e identidades: pOSSIVEIS relaChes. ..........ccvvveieiiiesieeie e see e 92
COoNSIAEraCOES FINGIS ... eveeveiiieitieie ettt se sttt et e e e e e e snaesreeresneesneeneens 95
6.1 Retomada das perguntas de PESOUISA ..........ecverreerueiieereerieeieseesieseesreeseeseessaeeeas 95
6.2 LIMItag0es da PESQUISA........cvieeieieieiitesiesie e 97
Referéncias BibDHOGrafiCas. .........ccuoiieiiiiieeee e 98
AAPBNTICE ...t bbbttt e bbb 103
APBNTICE A .ottt 103
APENAICE B ..ottt raere s 104
N o 1=] Lo Lol OSSPSR 105
APENAICE D oot ae s 106
APENAICE B e 107
APBNTICE F oottt 109
APBNTICE G .ottt 110
APBNTICE H ..ot 112
APBNTICE L.ttt b 113

16



Consideracoes Iniciais

O Ensino e a Aprendizagem de Linguas € uma questdo interessante ao fomento de
um pais com sujeitos que, possuindo esta capacidade, terdo maior capacidade
interpretativa e uma maior possibilidade de argumentar, pois segundo Stanich (2009), em
seu modelo de pesquisa foi identificada a producdo fluente em lingua estrangeira ndo
apenas com um aumento na capacidade de acessar mais rapidamente dados declarativos
a fim de produzir dados linguisticos adequados a uma situacdo de comunicacdo, mas sim,
com a automatizacgdo de sequéncias motoras nao acessiveis conscientemente, ou seja, com
a aquisicao de linguas a possibilidade real de ganhos cognitivos para o sujeito.

A compreensdo de idiomas pode trazer a possibilidade de interacdo com outras
nacGes por meio de parcerias técnicas em pesquisas ou na celebracdo de contratos e
acordos comerciais. Ndo apenas este fator é essencial, como também o fato de que a
aprendizagem de linguas abrange o aprimoramento de capacidades de compreensdo que
serdo capazes de beneficiar o estudante, em diversos aspectos cognitivos. Sendo assim,
compreender um novo idioma é importante para a formacao critica do sujeito e nédo
somente no seu desenvolvimento linguistico.

Outro aspecto relevante é a compressdo da importancia do letramento critico para
o0 estudante de Lingua Inglesa (L), este € um ponto relevante para esta pesquisa, pois 0
letramento critico define novos pardmetros para a compreensao do uso da LI para o
estudante. Este tema tem papel preponderante na aprendizagem. Tagata (2017) ressaltou
a possibilidade de um dialogo entre duas culturas como um posicionamento propicio para
a aprendizagem de LI. Segundo este autor, o letramento critico tem por objetivo
conscientizar o estudante de seu papel ativo na construcdo e reconstrucdo de sentidos, de
modo que ele reflita sobre seus propdsitos e perspectivas.

Ressalta-se que a aprendizagem de LI perpassa pelo entendimento de como
funciona a motivacao do estudante para a aprendizagem de um novo idioma e para que
se possa compreender aspectos relacionados a esta questdo temos que, primeiramente,
entender quais os propdsitos dos estudantes no aprendizado de um novo idioma e,
portanto, compreender 0 que 0os motivam, para tal ressalta-se estudos de Dornyei (1994)
(2005) (2011) que fundamenta a compreensdo dos fatores que podem estimular a
motivacgdo do estudante para o aprendizado da linguas e ainda outros estudos como os de
Oxford e Shearin (1994) e Oliveira (2016). Nesta pesquisa, a LI foi escolhida por fazer

parte dos parametros curriculares nacionais do ensino publico. A Lei de Diretrizes e Bases
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(BRASIL, 1996)* pontua que “a Lingua estrangeira é parte indissolvel do curriculo
escolar do estudante do Ensino Fundamental, compondo o conjunto de conhecimentos
essenciais ao estudante, propiciando assim a possibilidade de aproximagédo de outras
culturas e consequentemente do mundo globalizado” (BRASIL, 2001, p.25). Outro
parametro de base curricular € a BNCC que, segundo o site do Ministério da Educacéo,
se define como?:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater

normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens

essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica.

A educacéo deve preocupar-se com a formacéo para o mercado de trabalho, mas
ndo atuar somente com este objetivo. A educacdo possui, como fungdo social, o
desenvolvimento do individuo nas mais diversas areas, permitindo o desabrochar de suas
potencialidades. A educacdo precisa abranger o exercicio da cidadania, tendo em vista
sujeitos criticos, autbnomos e emancipados, que possam ler a sociedade e propor solucdes
para seus problemas (SAVIANI, 1992).

Com o presente estudo, pretende-se relacionar os fatores motivacionais dos
aprendizes de LI com base nas teorias que demonstram interface com areas da Linguistica
Aplicada (doravante LA). Como no estudo de Barcelos (2006, p.161), pode se verificar
como os estudantes se sentem desmotivados para o aprendizado da LI em sala de aula.
Esta autora analisou em seus estudos a repeticdo de métodos de ensino, principalmente
métodos voltados para o aprendizado da gramatica basica, como o verbo to be, por
exemplo, o que ndo teria alinhamento com os anseios dos discentes pesquisados. Ainda
na mesma tematica, Lima e Sales (2007) também relacionaram em sua pesquisa a
realidade que compde a escola publica, expondo os discentes a falta de recursos didaticos
adequados ao ensino da lingua estrangeira.

Nos estudos de Oliveira e Mota (2003) foi analisada a crenca de que os estudantes
das escolas regulares nao teriam condicdes de aprender inglés em sala de aula,
necessitando assim do aparato dos cursos livres para o “real” aprendizado. Esse fato se
daria pela questdo do grande nimero de discentes em sala, e da descontinuidade da
aprendizagem adquirida, pois o professor recomecaria sempre em topicos semelhantes

por conta da defasagem de aprendizagem dos discentes presentes. Estas questfes sdo

1 Lei de Diretrizes e Bases: LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional.

2 Acesso através do link: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>
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inerentes para compreender a questdo da aprendizagem da L1 em sala de aula no contexto
do ensino publico, pois estas crencas podem ser apresentadas como fatores desmotivantes
aos estudantes, mas ainda ha outros fatores que precisam ser levados em consideracéo.

Dessa forma, pretende-se realizar uma analise de como 0s estudantes se
relacionam com o aprendizado em sala de aula de escola publica de ensino fundamental
do 6° e do 9° ano, analisando-se prioritariamente a motivacdo destes estudantes para o
aprendizado de LI. Sera possivel, assim, analisar a motivacéo e a relagdo dos discentes
com as praticas pedagdgicas apresentadas. Para tanto, serd necessario compreender o
relacionamento dos discentes com as praticas de ensino neste contexto de aprendizagem
e observar o cotidiano em sala de aula com base nos aspectos motivacionais destes
estudantes.

A atencdo ao contexto da aprendizagem é de fundamental importancia para a
compreensdo do atual momento vivenciado pela educacdo no pais. Segundo Xavier
(2010), os interesses e as necessidades dos discentes em sala de aula exigem dos
educadores, bem como do Estado que possibilitara a insercdo das politicas publicas nas
escolas estaduais, a proposicao de solugbes que deveriam adequar as préaticas de ensino,
mesmo por meio de iniciativas e mudancas que a principio parecam simples. Ainda
segundo a mesma autora, 0 educador precisa estar atento, pois ha a necessidade da
formacdo continuada, que pode ser analisada como uma politica do Estado, e a
possibilidade de troca de experiéncias é de grande auxilio na compreensdo das
necessidades de mudancas, mesmo que uma postura inovadora e empreendedora do
docente, em um ambiente propicio, ainda ndo seja suficiente para modificar a situacao do
ensino-aprendizagem.

Este estudo propGe uma analise dos aspectos motivacionais dos estudantes e do
aprendizado de LI, até que ponto a motivacdo podera influenciar o aprendizado. Neste
sentido, Boekaerts (1998) verifica que as situagdes de aprendizagem séo
interdependentes, o que requer que os estudantes tenham a responsabilidade de equilibrar
varios objetivos e tarefas simultaneamente. Este mesmo autor ressalta que no ambiente
social das escolas regulares os estudantes podem ter a sensacdo de que tém a necessidade
de satisfazer objetivos incongruentes ou de alguma forma objetivos mutuamente
exclusivos, tais como desenvolver uma nova habilidade cognitiva (objetivo de aprender),
agradar a si mesmo a seus colegas, agradar seu professor, agradar seus pais (objetivos
sociais), assim, nem todos 0s objetivos seguiriam 0 mesmo percurso. Boekaerts (1998)

ressalta, ainda, que sabemos muito pouco sobre como os estudantes determinam as suas
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prioridades, como eles elaboram as suas estratégias de aprendizado, e como se da a
relagcdo entre os compromissos assumidos pelos estudantes e os conflitos de objetivos
percebidos. Essas relagdes precisam ser também pesquisadas para a compreensdo de
como poderemos ajudar o estudante em seu processo de aprendizado, uma tarefa bem
complexa e que depende de profissionais além do perfil da docéncia. Por isso, a
compreensdo do contexto vivenciado, das relagBes de troca, estimulos e aspectos
motivacionais dos estudantes precisam ser frequentemente debatidos tornando-se tema de

proposicdes reflexivas e, neste quesito, destaca-se a contribuicao deste presente estudo.

1.1 Problema de Pesquisa

Conforme Oliveira e Mota (2003), ha uma representacdo generalizada na
sociedade brasileira de que os estudantes ndo aprendem inglés nas escolas, principalmente
em se tratando de escolas publicas. Porém, o conteudo de LI, que esta dentro das politicas
publicas, desde a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais), OCEM (OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio), BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), foi pensado para permitir a aprendizagem de LI no Ensino
Fundamental. Compreender qual seria a qualidade motivacional destes estudantes com
relacdo ao material didatico utilizado, as tarefas apresentadas, e a interacdo
professor/estudante, torna-se relevante. Neste estudo foram analisadas uma turma do 6° e

uma turma do 9° anos do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual.

1.2 Objetivo Geral

Analisar a motivacado e as questdes identitarias de estudantes dos 6° e 9° anos do
Ensino Fundamental da rede publica para a aprendizagem de Lingua Inglesa.

1.3 Objetivos Especificos

e Analisar como os estudantes se relacionam com as préaticas de ensino e 0s
contetidos didaticos;
e Analisar como os fatores motivacionais se relacionam/ interferem no processo de

aprendizagem dos estudantes;
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e Investigar como se d& a constituicdo identitaria dos estudantes dos 6° e 9° anos do
Ensino Fundamental da rede pablica de ensino em relacdo a aprendizagem de

Lingua Inglesa.

1.4 Perguntas de Pesquisa

e Quais fatores motivam e desmotivam os estudantes dos 6° e 9° anos do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino para a aprendizagem de Lingua Inglesa?

e Como os estudantes se relacionam com as praticas de ensino e os conteldos
didaticos em sala de aula?

e Como os fatores motivacionais se relacionam/interferem no processo de
aprendizagem dos estudantes?

e Como se da a constituicao identitaria dos estudantes dos 6° e 9° anos do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino em relacdo a aprendizagem de Lingua
Inglesa?

1.5 Justificativa

Esta pesquisa se enquadra a Linha de Pesquisa 3 do Mestrado em Letras: Estudos
da Linguagem da Universidade Federal de Ouro Preto, Linguistica Aplicada: interface
entre praticas e teorias, pois explorou a relacdo entre a motivacdo dos discentes e a
aprendizagem de LI. Este estudo pretendeu compreender quais os fatores que interferem
na aprendizagem de LI, verificando quais aspectos teriam maior influéncia em sua
motivacao e na sua identidade enquanto estudante de LI.

Utilizando bases na literatura relacionada a motivacdo nos estudos de LA,
justifica-se a importancia de se investir em estudos nesta tematica pois sdo facilitadores
da compreensdo do estagio atual da educacdo e das condi¢Ges de aprendizagem dos
estudantes de LI. Pretendendo-se analisar quais fatores sdo fundamentais ao fomento da
aprendizagem e compreensao dos fatores motivacionais envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem de LI, investindo, assim, em compreender mais sobre o aprendiz de LI e,
se for o caso, investir em préaticas pedagdgicas que se enquadram as necessidades dos
estudantes.

O estudo teve como campo de pesquisa 0 Ensino Fundamental de uma Escola

Estadual da Regi&o do Inconfidentes do Estado de Minas Gerais. A escolha do 6° e do 9°
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ano se deu pelo fato de ser o primeiro e ultimo contato que os estudantes tém com a LI.
Pretendeu-se verificar quais as expectativas e motivagdes destes estudantes em um
primeiro contato com a aprendizagem da lingua e, apds os 4 anos de estudo, como o aluno
se identifica com aquela aprendizagem e o que foi mais relevante e motivador para ele no
decorrer de seus estudos.

Na pesquisa de Dornyei (2004 e 2005), foram enfatizados aspectos psicolégicos
do sujeito no seu desempenho motivacional ligado ao aprendizado de idiomas. Na Teoria
da Autodeterminacdo (TAD), de Deci e Ryan (1994), analisa-se 0 sujeito e suas
necessidades bésicas durante a realizacdo de atividades, com maior foco na motivacao
intrinseca e os tipos qualitativamente diferenciados de motivagao extrinseca.

Nestas perspectivas teoricas, pressupe-se que a qualidade motivacional seria
associada com resultados positivos e beneficios para o desenvolvimento dos estudantes
na escola. Além disso, estes estudos buscaram descrever os ambientes de interacdo que
potencialmente promovem a motivagdo autbnoma, lembrando que nédo sera tratado aqui
apenas de “motivagdo individual”, porque h& os aspectos de colaboragdo que podem
favorecer/interferir na motivacdo quando o estudante busca o conhecimento por meio da
sua autodeterminacdo, fortalecendo as necessidades psicoldgicas basicas de autonomia,
competéncia e pertencimento. Segundo a Teoria da Autodeterminagdo (TAD), de Deci e
Ryan (1994), quando os estudos sdo relacionados ao tema apresentado, o discente
motivado se integra a aprendizagem de maneira autbnoma, buscando por si s6 mais
conhecimento em LI.

Segundo Zolnier (2012), o conhecimento sobre o que os estudantes esperam do
curso e suas potencialidades sobre a aprendizagem proporcionam a oportunidade de
consonancia entre as acdes propostas pelo professor em sala de aula e os anseios de seus
aprendizes. A autora ressalta também que haveria relevancia quanto ao estudo da
compreensdo das propostas de aprendizagem de linguas para o auxilio do professor na
compreensdo do complexo processo de aquisicdo da LI, o que consequentemente
resultaria no desenvolvimento de um ensino mais significativo.

Para o estudo de Sél (2014, p. 185), no qual os aspectos identitarios do professor
foram debatidos, “refletir sobre a maneira como o professor percebe o espaco escolar leva
em consideragdo o atravessamento das dimensdes institucionais na pratica docente,
dimensGes estas que se (con)fundem e compdem a constituicdo identitaria do professor e,
consequentemente, seu modo de funcionamento na instituicdo escolar”. Desse modo, para

a mesma autora, verifica-se que “a pratica profissional ndo pode estar desvinculada da
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analise dos processos institucionais”, assim o conhecimento do estudante para o docente
se torna relevante.

Portanto, esta pesquisa se torna relevante, pois retoma a discussdo sobre fatores
motivacionais e a relacdo com a aprendizagem de lingua inglesa, o que se relaciona, de
maneira inseparavel, e ao abandono de estudantes que ndo se sentem motivados o
suficiente ou que, em outros casos, também acabam apresentando um baixo rendimento
em seu desempenho no aprendizado da L1I.

A escolha do campo de pesquisa se justifica pela oportunidade de vislumbrar a
problematizacdo do papel do aprendiz no local onde se da o aprendizado, trazendo novas
perspectivas para a construcdo de propostas futuras na criacdo de cenarios de praticas de

ensino que deverao ir ao encontro das necessidades dos estudantes.
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Capitulo 2. Fundamentacéo Teorica

A lingua... é uma ponte que te permite atravessar com seguranca de um lugar
para outro. (Arnold Wesker, 1962)

Quem ndo conhece linguas estrangeiras, ndo sabe nada da propria.
(Goethe)

Uma lingua diferente é uma viséo diferente da vida. (Federico Fellini)
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Em sequéncia serdo apresentados estudos sobre a questdo do ensino de LI na
escola publica, bem como, a base de estudos tedricos e pesquisas realizadas anteriormente
com foco na ligagéo existente entre as principais teorias de motivacao e os estudos de LI.
Outro foco deste capitulo s@o questbes relacionadas a constituicdo identitaria do estudante

e a aprendizagem de LI no ambiente escolar.

2.1 A Problematizacéo do Ensino de Lingua Inglesa

Fazendo parte do curriculo obrigatdrio da Educagdo Bésica, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, o aprendizado da LI é tema de muitos estudos no campo da LA, a citar
Moita Lopes (2002), Lima e Sales (2007) e Aguiar (2013). Estes estudos buscaram
verificar como se daria a questdo da aprendizagem da lingua, quais métodos seriam
utilizados pelos docentes, a importancia do desempenho dos docentes e, em alguns destes
trabalhos, como seria a receptividade dos discentes para a aquisi¢do de conhecimentos
nas aulas de LI. A proposta desta perquiri¢do é focada na aprendizagem dos discentes e
na sua motivacao para a aprendizagem de L1I.

Segundo Gardner (2001), uma das responsabilidades do professor de linguas €
identificar o contexto da aprendizagem de linguas para, assim, poder atingir seus
objetivos. Gardner (2001) pontua ainda que os professores de linguas precisam ter
conhecimentos e habilidades na lingua, requerendo proficiéncia suficiente para ter o
conhecimento e a habilidade para ensinar a lingua, pois, segundo este autor, os discentes
teriam maiores beneficios na aprendizagem com docentes proficientes. E, mais
importante, o professor deve ter a formacdo em licenciaturas, caracteristicas de
personalidade e capacidade de ensinar os fundamentos da linguagem para o discente, para
assim encoraja-lo a aprender e utilizar o material de maneira apropriada. Outro fator
relevante apresentado por Gardner (2001) € o posicionamento do estudante, que é um dos
muitos fatores que explicam o processo de aprendizagem de outra lingua, que pode ser
uma tarefa dificil e demorada. O autor acrescenta ainda que ha a necessidade de
frequéncia nos estudos, pois conforme Gardner (2001), ocorre poucas oportunidades para
0 estudante experimentar a lingua fora da sala de aula, o que acaba sendo mais um desafio
para as escolas, pois as aulas de LI ocupam pouco espaco na grade curricular, e a
frequéncia de uso da LI acaba por ser insuficiente.

Em seu estudo, Aguiar (2013) demonstrou a necessidade de atividades que ajudem

0 estudante a construir o sentido daquilo que € visto em sala de aula, pelo fato de que o
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professor de LI tem pouco tempo para o ensino do idioma. Esta falta de tempo designaria
a necessidade em despertar o interesse dos estudantes na participacdo mais ativa durante
as aulas. Verificou-se também, no mesmo estudo, que o uso adequado de recursos
tecnoldgicos em sala de aula pode despertar o interesse do discente para as atividades de
LI, pois estes estdo inseridos em um contexto midiatico e ha a necessidade de se despertar
0 interesse da Geragdo Z, pois esta geracdo vive conectada ao mundo tecnoldgico e
digital, no qual a velocidade das informagdes é bastante dindmica.

Com estudos também relacionados a perspectiva do estudante, que é o foco desta
pesquisa, Gardner (2001) acrescentou que provavelmente a maioria dos estudantes que
estuda uma LE ou segunda lingua na escola estdo simplesmente fazendo isso porque faz
parte do curriculo. Alguns estudantes podem ter sonhos de se tornarem bilingues, mas é
provavel que sejam a minoria. No entanto, segundo Gardner (2001), quando os estudantes
entram na aula de linguas, eles sdo muitas vezes motivados por sonhos de se tornarem
capazes de falar o idioma em algumas semanas, algo que, na grande maioria das vezes,
ndo acontece. Estes estudantes, segundo o mesmo autor, geralmente desconhecem as
demandas que serdo colocadas sobre eles para a aquisi¢do do idioma e, por isso, muitas
vezes estes discentes estdo muito motivados para aprender outra lingua e comegam o
estudo com muito entusiasmo, porém, no decorrer dos seus estudos, esta motivacdo nao
dura um periodo longo.

Dessa forma, alguns estudos como os de Dornyei (2005) tém contribuido para a
compreensdo dos fatores que poderiam estimular a motivacdo do estudante para o

aprendizado da L1I. Irei discorrer sobre o assunto no item a seguir.

2.2 A Psicologia relacionada ao Aprendiz de Lingua Estrangeira

Na pesquisa de Dornyei (1994) foram apresentados os componentes cognitivos da
motivacdo. Este autor identificou que desde meados da década de 1970, uma abordagem
cognitiva havia definido a direcdo da pesquisa sobre motivacdo em Psicologia,
demonstrando que teorias cognitivas da motivagdo teriam objetivos de explicar os
pensamentos do sujeito, ndo simplesmente como instinto, necessidade de diregdo ou
estado e, sim, sendo a motivacdo uma informacéo codificada e transformada em crenca
que se tornaria a fonte para uma agéo.

Dornyei (1994) ainda definiu um estado no qual o sujeito quer ter sucesso, mas

sente que o sucesso é impossivel ou além do que poderia alcancar por algum motivo, isto
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é, a probabilidade de um objetivo desejado nao poder ser alcangado por qualquer acdo ou
esforco. Segundo o mesmo autor, este sentimento de que o sujeito simplesmente né&o
poderia fazer algo, uma vez estabelecido, € muito dificil de ser modificado em sua mente.
No sentido contrario, a autoeficacia, segundo Dornyei (1994), refere-se ao julgamento de
um sujeito de que sua capacidade de executar uma acdo especifica é possivel. Estas
atribuices de realizacbes desempenham papel importante no desenvolvimento da
autoeficicia, mas os sujeitos também avaliariam a eficicia a partir de experiéncias
observacionais (por exemplo: observando pares), bem como, por meio da persuaséo,
reforco e avaliacdo por outros, especialmente professores ou pais, 0 que neste caso seria
o reforgo motivacional com a utilizagdo do exemplo.

Complementando, Oxford e Shearin (1994) demonstraram que muitos estudantes
ndo tém uma crenca inicial de sua autoeficacia e sentem-se perdidos na aula de idiomas.
Os professores, portanto, poderiam e deveriam ajuda-los a desenvolverem um senso de
autoeficécia, fornecendo tarefas de linguagem significativas, alcancaveis e gradativas. A
autoconfianca, ainda segundo Oxford e Shearin (1994), seria uma crenca de que aquele
que tem a capacidade de produzir resultados, atingir metas ou executar tarefas com
competéncia € capaz de alcanca-las. Esta seria uma importante dimensdo de autoconceito
do sujeito. Ainda segundo Oxford e Shearin (1994), autoeficicia e a autoconfianca nao
seriam conceitos iguais, pois no primeiro, o sujeito, além de se sentir capaz, se mobiliza
para o0 alcance de suas metas, enquanto na autoconfianca o sujeito tem o sentimento,
porém pode ndo haver a mobilizacdo. Correlacionando o conceito de autoconfianca e
autoeficacia, Dornyei (2008) propds ainda que a definicdo de metas também contribui
para o0 aprimoramento do interesse intrinseco por meio de uma acdo favoravel, ou seja,
um envolvimento em atividades que resultariam em satisfacdo derivada da realizacdo de
uma meta. Os objetivos atingiveis, segundo o autor, também poderiam servir como um
importante veiculo no desenvolvimento da autoconfianca e eficicia dos estudantes, mas
ndo seriam 0s Unicos aspectos, pois esta relacdo motivagédo/estipulacdo de metas possui
certa complexidade.

No entanto, Dornyei (2005) pontuou que o termo motivacao foi definido como
um modo conveniente para se falar sobre um conceito que geralmente € visto como uma
caracteristica muito importante do ser humano e pode ser considerado como algo
especificamente complexo para ser analisado como uma simples questao de exemplo ou
de autoeficécia, pois apenas o estabelecimento de metas ndo seria motivador. Na analise

desta complexidade, Dornyei (2005) verificou diversos antecedentes que sdo capazes
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atribuir ao sujeito associacOes diferentes para aspectos relacionados a direcdo e
intensidade e, justamente, estes antecedentes tornam o assunto motivacgéo, a principio, tao
complexo.

A motivacdo, segundo os estudos de Dornyei (2005), seria considerada como um
fator que afeta ndo apenas a emocdo, como também a cognicao dos sujeitos, pois estaria
relacionada a uma variavel estavel de diferenca individual e caracterizada como um
processo que esta em fluxo constante, que se determina pela alteragdo entre estados
ascendentes e descendentes. Os fluxos ascendentes e descentes estariam relacionados as
alteracdes dos estados motivacionais, pois Dornyei (2005) analisou a motivacdo como
ndo sendo um estado constante. Além disso, seus estudos consideram a motivagdo com
diferenciais internos e externos, propondo que ha caracteristicas internas ao estudante
(motivacdo intrinseca) como também uma relacdo de fatores externos, identificados pelo
ambiente no qual o estudante esta inserido (motivacdo extrinseca).

Ainda sobre a motivacdo, segundo Ddérnyei (2011), haveria duas areas cruciais:
na primeira percebe-se a motivagdo como algo que evolui gradualmente, obedecendo a
um processo mental complexo que envolveria um certo planejamento mental inicial e o
estabelecimento de objetivos com a formacdo da intencdo e a geracdo de tarefas para
finalmente haver a implementagé&o e o controle da agdo. Em um segundo momento, ainda
segundo o autor, para as atividades de longo prazo, como no caso o aprendizado de LI,
que necessitaria de tempo e dedicacdo do estudante, a motivacdo ndo permaneceria
constante, mas seria caracterizada por reavaliacGes regulares e o equilibrio entre varias
forcas externas as quais o sujeito esta regularmente exposto, como os desejos antagonicos,
anteriormente mencionados. Dessa forma, para um longo periodo de tempo, a motivagao
envolveria um padrdo relativamente flutuante de esforco e comprometimento do
estudante de L1I.

Na pesquisa exploratoria e descritiva realizada por Oliveira (2016), baseada em
teorias apresentadas por Dornyei (2003; 2005; 2009; 2011; 2014), dentre outros autores,
tendo como campo de estudo uma escola da rede privada da zona da mata mineira com
33 estudantes do ensino médio, em suas considerac¢Ges principais a autora enfatizou como
a motivacdo poderia incrementar o aprendizado, acrescentando o relato de que as crencas
e 0 conceito de identidade, estariam envolvidos na influéncia e no investimento que os
estudantes fazem na aprendizagem de LI, também em suas identidades e na participagédo

em comunidades imaginadas. Segundo Oliveira (2016):
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[...] A motivacdo dos alunos para usar inglés fora da escola estava relacionada
as suas crencas sobre o carater universal da lingua e todos os beneficios
tangiveis desse carater, tais como seu uso em situacdes fora do contexto
escolar, nas midias, em viagens, no mercado de trabalho e em intercambios.
Os alunos acreditam que o inglés como lingua universal o que 0s motiva a usa-
lo fora da escola, bem como os ajuda a se imaginarem em situacdes futuras.
Dessa forma, suas crencas influenciam nas escolhas das comunidades
imaginadas e também na construcdo das identidades, pois parte dos alunos
constroi uma identidade de usuario da lingua, pois a usam e conseguem
imaginar outras situacfes de uso. (OLIVEIRA, 2016, p. 94)

O estudo de Oliveira (2016) reforca o conceito apresentado de que a motivacao
para uma disciplina escolar, no caso LI, teria a influéncia de fatores externos,
acrescentando que a construcdo de identidade e situacBes imaginarias podem ser
compreendidas como estimulos motivacionais dos estudantes.

Todos estes estudos serviram de base para a realizagdo desta proposta de analise
das caracteristicas motivacionais, também em estudantes da rede publica localizada na
Regido dos Inconfidentes, para se observar a maneira como ocorre o aprendizado e 0s
aspectos motivacionais dos discentes. A compreensao das pesquisas anteriores propiciou
uma base para a identificacdo das peculiaridades deste estudo no contexto escolhido.

Outra teoria, a Teoria da Autodeterminacdo - TAD - (DECI & RYAN, 2004)
também demonstra os conceitos ligados a motivacdo, esclarecendo como a motivagao
intrinseca pode auxiliar a autodeterminacdo do sujeito no alcance de seus objetivos.
Destaca-se que o estudo de Oliveira dialoga com as discussdes e inquietacdes propostas
neste estudo, o que possibilita contribuicdes para o aprendizado de idiomas através destas

teorias.

2.3 Teoria Motivacional da Autodeterminacéo e Pesquisas na Area de Ensino de
Lingua Estrangeira (LE)

Com relacdo aos estudos ligados a motivacdo, a Teoria de Autodeterminacgéo
(TAD) de Deci e Ryan é uma macro teoria que compreende os seres humanos como
possuidores de uma tendéncia natural para o crescimento e o desenvolvimento saudavel.
Esta teoria evidencia também a existéncia de necessidades psicologicas basicas: a
autonomia, a competéncia e o pertencimento, considerando-as como base para a
motivacao autdbnoma, que se relaciona a motivagéo intrinseca do sujeito, bem como para
0 seu desenvolvimento psicologico. A Teoria de Autodeterminagéo, alem disso, € uma

abordagem referente & motivacdo humana que enfatiza as fontes motivacionais internas,
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ou seja, intrinsecas ao sujeito e, assim, pretende explicar o desenvolvimento saudavel da
personalidade com uma autorregulacdo auténoma. Os estudos realizados sob esse
enfoque tedrico concentram-se nas influéncias socioculturais da motivacdo (REEVER;
DECI; RYAN, 2004).

Jaanecessidade de pertencimento é descrita na literatura e em muitas teorias sobre
a motivagéo e o desenvolvimento humano como uma necessidade de intimidade, de ser
compreendido, valorizado e cuidado (BAUMEISTER; LEARY, 1995). Para a TAD, as
pessoas necessitam de relacionamentos estaveis, seguros e duradouros. A frustracao dessa
necessidade ou a ameaca de perda de vinculos afetivos importantes podem trazer
problemas psicoldgicos de longa duracdo podendo, ainda, afetar o sujeito negativamente.
Em se tratando de termos motivacionais, funciona como um pano de fundo para o
envolvimento em uma atividade, ou seja, ter empatia pelos outros, perceber-se importante
e valorizado traria a energia necessaria para enfrentar desafios e arriscar-se em situacoes
novas e desconhecidas.

Verificando-se assim, portanto, a necessidade de pertencimento (DEDI; RYAN,
2004), demonstraram que este seria um sentimento de estar conectado a outros, isto é, a
sensacdo de poder se sentir incluido em um grupo. E quando o sujeito sente que pertence
ao ambiente social em que esta inserido, percebendo-se como querido e pertencente
aquela comunidade. Essa relacdo de pertencimento tem a ver com a posi¢do social do
sujeito na comunidade em que esta inserido. Desse modo, a pessoa precisa se sentir
importante e assumir os papeéis que lhe foram atribuidos socialmente. Ao se sentir
acolhido pelo ambiente em que vive, 0 sujeito sente-se competente e autbnomo e,
portanto, motivado, ndo necessariamente nessa ordem e ndo necessariamente sempre
assim. Desse modo, o estudo de Deci e Ryan (2004) observou se haveria percepcdes de
motivacdo autdbnoma no ambiente de sala de aula, se o estudante teria estimulos
suficientes para buscar mais conhecimento de maneira autbnoma.

Essa necessidade de pertencer, segundo Boruchovich (2004), influencia a
motivacdo intrinseca de uma pessoa, mesmo que grande parte das atividades
intrinsecamente motivadas sejam realizadas isoladamente, 0 que demonstra a importancia
do sentimento de pertencer, pois uma sensacdo de seguranga capacitaria o sujeito para o
crescimento saudavel. Segundo Skinner e Belmont (1993), a necessidade de pertencer ou
estabelecer vinculos esté relacionada ao envolvimento, ou seja, um sujeito somente se
motiva a fazer algo caso sinta que existe uma boa qualidade interpessoal com sua

comunidade ou que se releve com alta significancia para ele, assim o estudante para estar
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motivado precisaria de ter o sentimento de que aquele ambiente e o conhecimento
ofertado seria algo para ele agregador, algo que o mobilize a aprender.

Porém, ao analisar a desmotivacéo, verifica-se que o primeiro tipo de motivacéao
dentro do continuum é o estado de completa falta de vontade para agir em determinada
situacdo. Esse estado tem origem no sentimento de incompeténcia ou incapacidade que a
pessoa tem para conseguir algo ou a falta de valorizacdo da atividade em questdo. Na
sequéncia do continuum, encontra-se a motivagao extrinseca, que por sua vez se subdivide
em quatro tipos de regulacdo externa, variando de acordo com 0 sucesso no processo de
internalizacdo de regras e valores externos.

Verifica-se, portanto, que a motivacdo extrinseca se rege por uma regulacdo
externa, uma motivacdo extrinseca que passaria por uma regulacdo introjetada, em
sequéncia se tornaria uma motivacao extrinseca por regulacao identificada e, finalmente,
a motivacdo extrinseca por regulacdo integrada (RYAN; DECI, 2004). O comportamento
de um sujeito que age por motivacao extrinseca e por regulacéo externa é aquele no qual
a pessoa pondera suas a¢des simplesmente para obter uma recompensa ou evitar qualquer
tipo de punicdo. A motivacdo extrinseca por regulacdo introjetada se refere a um
comportamento regulado de modo um pouco mais autbnomo, porém, ainda ndo
completamente internalizado. Sendo assim, o sujeito realiza uma tarefa para evitar o
sentimento de culpa ou a vergonha perante uma determinada situagdo. A motivacédo
extrinseca por regulacdo identificada faz com que a pessoa passe a agir pelo fato de se
sentir identificada com a atividade proposta. Este seria 0 tipo mais autodeterminado de
motivacgdo extrinseca e por isso é considerado um aspecto do processo de transformacao
que ocorre dentro do sujeito. Este sujeito passa a agir de uma forma menos regulada
externamente e atinge um comportamento autorregulado e quase identificado.

Quanto a motivacao intrinseca, segundo Bzuneck e Guimaraes (2010), o termo
motivacgdo intrinseca se conecta com a importancia do controle pessoal na motivacéo,
pois seria a motivacdo que é regulada e alinhada aos interesses do sujeito. As pesquisas
se concentravam na diferenciacdo entre os dois tipos de motivagdo, a extrinseca,
explorada na tradi¢do da aprendizagem operante, e a intrinseca, construto mais recente.
A necessidade béasica desses estudos era descobrir as relacbes e os efeitos entre as
motivacdes intrinseca e extrinseca. Na perspectiva comportamentalista ou aprendizagem
operante, todo comportamento seguido de um reforco, beneficio adquirido ao realizar
bem algo, teria aumentado a sua probabilidade de ocorréncia. Os resultados de algumas

investigacGes originadas pela abordagem socio-cognitivista refutaram tais afirmativas
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mostrando que um comportamento regulado por motivacdo intrinseca ndo seria
fortalecido apenas pelas consequéncias advindas de sua boa execucéo, ao contrario, teria
diminuida a sua ocorréncia, isso se daria pelo fato de a motivacdo intrinseca ter
condicionantes internos do individuo.

Os problemas motivacionais vinculados a educacao poderiam, segundo Brophy
(2008), ser organizados em trés categorias. A primeira refere-se ao contexto social no
qual a aprendizagem acontece, especificamente o clima da sala de aula, as caracteristicas
da comunidade de aprendizagem e as estruturas de meta de sala de aula. A segunda
relaciona-se com as expectativas dos estudantes a respeito de sua situacdo académica,
social ou de desempenho. A terceira vincula-se com a realizacdo das atividades de
aprendizagem. As trés categorias de problemas sdo importantes, no entanto, no
desenvolvimento das pesquisas 0 ambiente social e as expectativas tiveram prioridade,
ficando a questdo do valor menos investigada. Ao destacar o valor, Brophy (2008)
afirmou que a motivagao dos estudantes no contexto escolar relaciona-se fortemente com
as caracteristicas das atividades propostas, existindo ainda a possibilidade de interagdo e
adequacdo aos anseios dos estudantes. Os professores poderiam incentivar seus
estudantes a apreciarem e a valorizarem aquilo que estdo aprendendo com a apresentacdo
de tarefas relacionadas com o0s interesses ja existentes, com caracteristicas desafiadoras,
ou seja, nao faceis demais que causem tédio, tampouco tao dificeis que levem a emocdes
negativas como ansiedade. Neste sentido, segundo o mesmo autor, o estudante precisa
ver sentido pessoal na atividade, além de perceber que esta seja merecedora de seu
envolvimento e empenho.

Como assinalado anteriormente, a escola compete pela atencgdo dos estudantes que
é voltada mais para situacdes da vida social e, para a escola ser um ambiente motivacional,
é necessario um planejamento minucioso tendo como foco o desafio de mostrar aos
estudantes que existe valor nas atividades propostas no ambiente escolar, mas o desafio
precisa ser bem medido para que possa se adequar aos aspectos motivacionais.

Outros estudiosos contemplam que a valorizagdo da atividade contribui para a
motivacao do estudante em sala de aula. Wigfield e Eccles (2000), proponentes da Teoria
Expectativa-valor, afirmam que o valor e a probabilidade de sucesso em certa atividade é
o0 determinante na escolha de realizar ou ndo certa atividade. Subdividem o construto
valor em quatro componentes: o valor adquirido, o valor intrinseco, o valor de utilidade
e o valor de custo. O valor adquirido refere-se a importancia que a pessoa da ao fazer

bem uma atividade pedida. O segundo valor, o valor intrinseco, pode ser dito como sendo
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a satisfacdo que o sujeito tem ao realizar o que lhe foi proposto, além disso, esse tipo de
valor também se assemelha, muitas vezes, & motivacéo intrinseca.

Ao analisar as pesquisas que relacionam a motivacao dos discentes com relagéo
ao conteldo apresentado, Figueiredo (2011), em sua dissertacdo de mestrado, estudou o
papel da motivacdo para se aprender uma LE. Segundo os resultados apresentados pela
autora, a motivacdo pode ter um interesse genuino (motivagdo intrinseca) como também
um interesse comunicativo (extrinseco). Figueiredo (2011) menciona ainda em seu estudo
que o professor tem uma funcgéo essencial para essa motivacao, pois orienta e guia seus
estudantes na realizacao das tarefas propostas. Utilizando-se de autores como Deci e Ryan
(1985) e Gardner e Lambert (1972), a pesquisa foi realizada em uma escola de Portugal
e a LE em questdo foi o alemé&o, durante o periodo de um semestre.

Em outro aspecto, verifica-se na pesquisa realizada por Lamb (2007) a
investigacdo do fato de que a motivacdo para se aprender LI diminui com a idade
conforme os alunos evoluem nas séries na escola. Segundo ele, as causas disso sao
ambientais e relacionadas ao desenvolvimento do sujeito. Para comprovar esse fato, o
autor pesquisou a motivacao de adolescentes indonésios de uma escola do ensino médio
por 20 meses com um método misto, com o objetivo de identificar as mudancas relatadas
e relacionadas a motivacdo e as atividades de aprendizagem para descobrir quais fatores
internos e externos poderiam estar associados com aquelas mudangas motivacionais.

Em outra pesquisa de cunho qualitativo, Wang (2006) abordou a motivacdo como
sendo um fator afetivo importante para se aprender a LE. Em seu estudo, Wang (2006)
afirmou que a motivacdo do estudante é afetada mediante fatores como a cultura, a
comunidade e o valor que a LE representa para o aprendiz. Além disso, verifica-se
também que o estudante tem sua motivacdo afetada por alguns fatores sobretudo a sua
autoeficécia, a atribuicdo causal, a meta de orientacdo e também fatores mais especificos
que envolvem a aprendizagem, como o professor e a metodologia aplicada. No final de
seu estudo, o autor concluiu que o estudante motivado aprende inglés, mas que este
construto envolve um processo complexo do aprendiz e é influenciado por varios fatores
como a cultura e a sociedade na qual o estudante esta inserido. No entanto, Wang (2006)
relata ainda a necessidade de mais pesquisas na area para que o0 assunto seja aprofundado.

Outra pesquisa que busca entender a motivacdo para ensino e aprendizagem da
lingua estrangeira foi realizada por Vandergrift (2005). Nela, o autor objetivou fazer uma
relacdo entre a motivacdo e a consciéncia metacognitiva do estudante proficiente na

compreensdo oral de lingua francesa. A metacognicao € conceituada, segundo Veenman
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(2006), como o relacionamento do conhecimento e o controle do sujeito sobre suas
habilidades cognitivas durante o processo de aprendizagem.

Para melhor apurar essa relacdo, o autor aplicou dois questionarios para um grupo de 57
estudantes adolescentes do Canada. Um questionario objetivou descobrir o nivel de
motivacao dos estudantes: desmotivacdo, motivacao intrinseca e motivacdo extrinseca
dentro do continuum de regulacdo da motivacdo extrinseca, proposto pela Teoria da
Autodeterminacdo e outro para verificar as estratégias metacognitivas desses estudantes.
As respostas dos estudantes foram correlacionadas e determinaram que a motivacgéo para
a compreensdo oral em francés estd dentro do continuum proposto pela teoria da
Autodeterminagdo, ou seja, 0 estudante possuia autodeterminacdo para a agdo. No
entanto, a compreensédo oral em lingua francesa se localizou no inicio do continuum, ou
melhor, na fase da desmotivacdo. A proficiéncia em compreensdo oral se relacionou
negativamente com a desmotivacdo e as correlacbes entre a motivacdo extrinseca e
intrinseca ndo foram altas. Para melhores analises, 0 autor sugere ainda outros estudos
empiricos, tendo como base tedrica a Teoria da Autodeterminacdo, a aprendizagem
autorregulada e a autonomia do estudante, juntamente com a teoria relaciona a
metacognicdo. A metacognicdo vai trazer ao estudantes ndo apenas a assimilacdo de
conhecimento, mas o desenvolvimento de competéncias, de planificacdo e comunicacao,
de informacdo sistémica e estruturada, buscando a compreensdo do estilo e perfil
cognitivo, a fim de fortalecer areas ja desenvolvidas e estruturadas, assim como alicercar,
motivar e sustentar as areas que apresentam necessidade de atencdo (RYAN; DECI,
2004).

2.4 A Constituicéo ldentitaria do Estudante de LI

O trabalho sobre identidade oferece ao campo da aprendizagem de linguas uma
teoria que integra o estudante de linguas como sujeito e as perspectivas sociais (NORTON
2013). A teoria de Norton (2013) transcende tais problematizacgdes, demonstrando que a
relacdo da identidade do estudante ndo é simples, questionando a visdo de que 0s
aprendizes podem ser definidos em termos binarios como motivados ou desmotivados,
introvertidos ou extrovertidos, inibidos ou desinibidos, sem considerar que fatores
afetivos séo frequentemente construidos socialmente em relagdes de poderes desiguais,
mudando através do tempo e do espago, e possivelmente coexistindo de maneiras
contraditorias dentro de um Unico sujeito (NORTON, 2013).
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A teoria da identidade realca as multiplas posi¢des a partir das quais os estudantes
de linguas podem falar e como, por vezes, os estudantes marginalizados podem possuir
identidades mais apropriadas com respeito a lingua de alvo (NORTON, 2013). Na
concepcao identitaria de professores, as representacGes sobre os estudantes parecem
delinear suas tomadas de posicdo em sala de aula em relacdo ao ensino e aprendizagem
de LI (SOL, 2014). O que, portanto, faz com que o conhecimento dos estudantes em sala
de aula, além do superficial, se torne tdo importante para o professor. O uso do termo
subjetividade, derivado do termo sujeito, é relevante, pois confirma que a identidade de
uma pessoa deve sempre ser entendida em termos relacionais: um é frequentemente
sujeito a um conjunto de relagdes (ou seja, em uma posicao de poder) e outro é sujeito de
um conjunto de relacGes (ou seja, em uma posicado de poténcia reduzida) (NORTON,
2013).

NocGes foucaultianas de discurso, especificidade histérica em Norton (2013)
demonstram que a subjetividade no pés-estruturalismo € entendida como discursivamente
construida e serdo sempre social e historicamente incorporadas (NORTON, 2013). A
autora ressalta ainda que a identidade é constituida na e pela linguagem, por extensao,
toda vez que os estudantes falam ou escrevem a lingua-alvo, ndo estdo apenas trocando
informacgdes com os membros da comunidade de lingua-alvo, também organizando e
reorganizando um senso de quem eles s&o e como eles vao se relacionar com o0 mundo
social. Como tal, eles estdo envolvidos na construcdo da identidade e negociacdo de
sentidos.

Outra questdo relevante acrescentada pela mesma autora é a nogdo de identidade
e investimento. O construto de investimento prevé um conjunto particular de questdes
associadas ao compromisso de um aprendiz de aprender a lingua alvo. E deve ser
questionado, por exemplo, “até que ponto o aluno € motivado a aprender a lingua-alvo?
”, 0 professor ou pesquisador pergunta: “Qual € o investimento do aluno nas préaticas
linguisticas desta sala de aula ou comunidade?” (NORTON, 2013).

Um aluno pode ser um aprendiz de linguas altamente motivado, mas pode ter
pouco investimento nas préaticas de linguagem de uma dada sala de aula ou comunidade
que pode, por exemplo, ser racista, sexista, elitista ou homofoébica, ndo permitindo que
este aluno se sinta a vontade. Desse modo, a questdo da identidade se relaciona com a
relacdo de motivacao, pois apesar de estar altamente motivado, um estudante pode ser
excluido de praticas de linguagem de uma sala de aula, e neste periodo posicionado como

um aprendiz de linguagem “pobre” ou desmotivado.
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Na pesquisa de Oliveira (2016), um dos conceitos aplicados para constitui¢éo
identitaria foi o de Moita Lopes (2002) que declara que “as identidades sociais construidas
na escola podem desempenhar um papel importante na vida dos individuos quando
encontrarem com outras praticas discursivas nas quais suas identidades s&o
reexperienciadas ou reposicionadas” (MOITA LOPES, 2002, p.38). Este conceito reforca
a questdo de como as identidades sociais construidas no ambiente escolar tem influéncia
na vida cotidiana do individuo e na sua relagdo com o mundo externo a escola.

Este conceito compreende que as praticas discursivas utilizadas por docentes e
discentes em sala de aula e suas maneiras de abordagem e interacdo vivenciadas sao temas
de estudo relevantes. Moita Lopes (2002) relata que 0 modo como as identidades sociais
sdo descritas e construidas por meio do discurso, elas podem ser (re)construidas também
via discurso, se congregadas ao ensino de LI, basicamente pelo fato de os estudantes
aprenderem a construir significados sobre as identidades.

Oliveira também trouxe os conceitos apresentados por Bohn (2005, p.100), que
afirma que as identidades se constituem de varias vozes, podendo ser mais especificas
como:

a) a voz institucional, expressa nos textos e discursos das propostas da
institui¢do; b) a voz da autoridade constituida, do governo, em sua pratica
diaria de priorizar obras e gestos, de legitimar atitudes, de controlar os
movimentos sociais; ¢) a voz da sociedade, “que designa privilégios a
determinadas categorias sociais, hierarquiza o trabalho e as fungdes publicas:
recompensa e alimenta os individuos ou classes sociais aliadas aos seus

poderes d) as vozes dos colegas de profissdo; e) a voz da familia. (BOHN,
2005, p.104-105)

Estes conceitos sdo prementes para compreensdo da motivacdo e da identidade
dos discentes por meio da tabulacdo dos questionarios, da analise do discurso e das
narrativas visuais elaboradas por eles e, ainda, da observacao das aulas ministradas e nas
condicdes constantes da constituicdo identitaria daqueles estudantes inseridos no contexto
da pesquisa.

Ap0s a apresentacdo da fundamentacdo tedrica para a realizacdo deste estudo sera
apresentada no capitulo seguinte a metodologia de pesquisa empregada na realizagcdo do
trabalho de campo, bem como a metodologia adotada nas posteriores analises do material

coletado.
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Capitulo 3. O Percurso Metodologico

A pesquisa,

E, a0 mesmo tempo, trabalho e reflexdo
Para que os homens

Achem todos um pouco de péo

E mais liberdade...

(Gérard-B Martin, Le Fil,

Université Laval, Québec, 1994)
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Este capitulo tem como objetivo descrever a metodologia utilizada para a
realizacdo desta pesquisa. Em um primeiro momento, sera apresentada a natureza desta
pesquisa, caracterizada como qualitativa do tipo estudo de pesquisa amostral, mas
também com a utilizacdo de meios quantitativos para afericdo das analises. Em um
segundo momento, sera delimitado o contexto no qual a pesquisa se insere, bem como,
também, a apresentacdo dos participantes. Em um terceiro momento, serd exposto 0s
instrumentos de geracao de dados e, por fim, apresento o0s procedimentos para as anélises
dos dados obtidos, respeitando, sobretudo, as questdes éticas que permeiam esse trabalho.

A cidade onde se realiza o estudo é da Regido dos Inconfidentes. Trata-se de uma
importante cidade turistica da regido central de Minas Gerais. Esta pesquisa possuiu uma
abordagem qualitativa e quantitativa, pois buscou-se investigar como se apresenta certa
caracteristica em determinado contexto de sua ocorréncia. Conforme definiu Mattar
(1999), nas pesquisas qualitativas os dados sdo gerados através de perguntas abertas
(quando em questiondrios) ou em entrevistas em grupo ou individuais em profundidade e
em testes projetivos. Serdo utilizados nesta pesquisa, além de questionarios, a anélise das
entrevistas semiestruturadas, pois pretende-se analisar a motivacdo dos estudantes com
base em seus dizeres.

Apo6s o levantamento das teorias motivacionais previamente discutidas pela
literatura, esta pesquisa buscou um instrumento investigativo que permitiu, por meio da
analise dos dizeres dos estudantes, uma perspectiva de compreensdo dos aspectos
motivacionais para o aprendizado da lingua inglesa no ambiente escolar no ensino
publico, analisando uma turma do 6° e outra turma do 9° ano do Ensino Fundamental da
rede publica de ensino.

Pretendeu-se, portanto, com este estudo, investigar um instrumento de anélise da
qualidade motivacional, levando-se em conta as percepc¢des dos estudantes acerca das
caracteristicas motivacionais para a realizacdo de atividades de aprendizagem de lingua
inglesa em uma escola do ensino publico localizada no municipio da regido dos

Inconfidentes no estado de Minas Gerais.

3.1 Modalidade de Pesquisa

A abordagem da pesquisa é qualitativa e quantitativa. Segundo Burns (1999), seria a
pesquisa que possui foco em situagdes, experiéncias e comportamentos humanos. O

estudo desenvolvido nesta pesquisa tem natureza qualitativa, devendo ser assim abordado
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pelo fato de demonstrar situacGes cotidianas, cujos significados, valores, atitudes e
crengas que correspondem as realidades sdo caracteristicas béasicas desse tipo de
abordagem e ndo podem ser, de maneira especifica, quantificados, mesmo assim houve a
possibilidade do uso de métodos quantitativos. Todos esses aspectos sdo de extrema
importancia para o estudo qualitativo. Dessa forma, esta pesquisa englobou interpretacoes
relativas e socialmente subjetivas do fenémeno sob escrutinio para ter a possibilidade de
interpretar o comportamento humano a partir da perspectiva dos participantes por meio
de questionarios em um primeiro momento e, posteriormente, utilizando-se da analise de
entrevistas semiestruturadas dos estudantes de lingua inglesa de uma turma do 6° ano e
outra do 9° ano do Ensino Fundamental da rede publica de ensino. Relacionando-se mais
especificamente com esta pesquisa, verifica-se que se trata de uma pesquisa de base
etnografica conceituada, conforme Nunan (1999), como a maneira de se investigar
fendmeno, analisando-se o contexto natural de sua ocorréncia. Para Nunan (1999) o
método etnografico é diferente de outros modos de fazer pesquisa qualitativa. Ele segue
alguns principios como: — Pesquisa de campo (conduzido no local em que as pessoas
convivem e socializam); Multifatorial (conduzido pelo uso de duas ou mais técnicas de
coleta de dados); — Indutivo (acumulo descritivo de detalhe); — Holistico (retrato mais
completo possivel do grupo em estudo).

Um estudo amostral neste contexto justifica-se para que se possa compreender a
motivacao dos estudantes em determinada escola, compreendendo também o contexto no
qual a regido esta inserida. A pesquisadora buscou compreender a motivacao para o
aprendizado da lingua inglesa na escola publica.

Por isso, a situacdo no ambiente de aprendizado da LI na escola publica nos 6°
anos e 9 anos é analisada, comparando-se como base da contextualizacdo desta pesquisa.
Este estudo propbs a verificacdo de uma situacdo especifica, a motivacdo para o
aprendizado de LI dos estudantes do Ensino Fundamental em escola publica, pertencentes
a uma turma do 6° e 09° ano, procurando verificar suas caracteristicas e desempenhar
reflexdes balizadas pelos estudos teéricos apresentados. Além disso, é interessante
ressaltar também o trabalho de interpretacdo, ou seja, explicar o fenbmeno e a situagdo
estudados a partir do olhar dos sujeitos da pesquisa (MOREIRA, 2002). Numa proposta
de abordagem qualitativa, os objetivos tragam uma trajetdria orientada pela compreenséo
de fendbmenos diante dos acontecimentos historicos.

Esta investigacdo faz parte do projeto guarda-chuva “Identidades de professores

de lingua inglesa: (re)significando a formacao inicial e continuada”, sob responsabilidade
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da Profa. Dra. Vanderlice dos Santos Andrade Sél, aprovado pelo CEP UFOP —
Plataforma Brasil, sob nimero CAAE: 23175719.4.0000.5150. Este projeto de pesquisa
dialoga com o projeto pois verifica a relagdo do estudante com o professor, suas

possibilidades de interacdo e motivacdo no ambiente escolar.

3.2 Campo de Pesquisa

A pesquisa foi realizada com uma turma do 6° e outra do 9° ano do Ensino
Fundamental da rede puablica de ensino situada em um municipio da Regido dos
Inconfidentes, Minas Gerias. A escola estadual localizada no centro histérico de uma
cidade mineira teve sua nota do IDEB em 2017 - 5,10. A escola tem 335 estudantes
matriculados no Ensino Fundamental | e 383 estudantes matriculados no Ensino
Fundamental II.

O campo de pesquisa escolhido foi o Ensino Fundamental Il, pretendendo-se
analisar a motivacdo para aprendizagem dos estudantes do 6° ano e do 9° ano, que se
encontram em sua fase inicial de contato com a LI, portanto um momento propicio, por
se tratar do primeiro contato com este aprendizado, para se verificar as perspectivas e
compreensdo identitaria destes estudantes quanto a sua motivacdo para a aprendizagem
de LI. A delimitacdo do universo de pesquisa consiste na escolha da populacdo que

apresenta ao menos uma caracteristica em comum (LAKATOS; MARCONI, 2008).

3.3 Procedimentos de Geracgdo de Dados

A pesquisa foi realizada com os estudantes do 6° ano e uma turma do 9° ano, sendo
cada turma composta de 40 integrantes do Ensino Fundamental da rede publica de ensino
localizada no perimetro urbano da cidade mineira, situada na regido dos inconfidentes.

A escola escolhida para o estudo é uma escola estadual, localizada em um bairro
do centro de uma cidade de Minas Gerais. Com nota no IDEB de 5,10, a escola possui
718 alunos matriculados no Ensino Fundamental | (335 estudantes) e Ensino
Fundamental 11 (383 estudantes), segundo o Censo Escolar de 2017, realizado pela
Secretaria Estadual de Educacéo de MG.

Houve uma primeira abordagem junto a direcdo da escola para explicar a pesquisa

e solicitacdo de autorizacdo. Havendo também trés encontros prévios com a docente para
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explicar a pesquisa, pedir autorizacdo e mostrar os materias e metodologias de aplicagédo
dos questionarios, entrevistas e realizacdo das observagdes no ambiente de aprendizagem.

ApOs esta etapa, foram aplicados questionarios para os estudantes das turmas em
questdo. A finalidade deste questionario foi investigar os aspectos motivacionais destes
estudantes quanto ao aprendizado da LI, a partir da tabulacdo deste questionario
(APENDICES E e G) foi escolhida uma amostra aleatdria de 10 estudantes, sendo 5
estudantes de cada turma, para realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Estas
entrevistas tiveram a finalidade de identificar fatores motivacionais por meio das analises
dos dizeres dos estudantes, baseando-se em procedimentos da analise do discurso, analise
que, segundo Orlandi (2009), compde-se da observacdo de mecanismos de constituicdo
de sentido e de sujeitos, com a utilizacdo de parafrases, que é um tipo de texto elaborado
com base em outro ja existente e conhecido pelos leitores, mantendo a ideia do texto
original. Isso quer dizer que parafrase € um tipo de intertextualidade. Parafrasear significa
interpretar um texto com palavras préprias, mantendo seu sentido original e de metaforas
como possiveis elementos que permitiriam um certo grau de concatenagdo e
operacionalizacdo dos conceitos apresentados pelos participantes e de metaforas que €
uma figura de linguagem em que se verifica uma comparacdo implicita, isto é, sem
conjunc¢éo ou locugdo conjuntiva comparativa.

Ainda segundo Orlandi (2009), a andlise do discurso se daria em 3 etapas: na
primeira seria verificada a natureza linguistica e enunciativa do texto, construindo-se um
objeto discursivo no qual estaria sendo considerado o contetido do texto. Na segunda
etapa serd analisado se o que foi dito poderia ser dito apenas daquela maneira,
relacionando-se a nocéo palavra-coisa, verificando-se também as relacdes de sinonimia,
parafrase, metaforas e relacdes entre o dito e o nao dito, bem como as formacGes
ideologicas que regem as relacdes entre as palavras e, finalmente, na terceira etapa temos
a interpretacdo do discurso, momento no qual a linguagem e a histéria interagem, tendo
em vista a relacdo material do discurso a lingua e da relacdo da ideologia com o
inconsciente (ORLANDI, 2009).

Outro procedimento utilizado nesta pesquisa foi a analise das narrativas visuais
na verificacdo dos desenhos feitos pelos estudantes das turmas pesquisadas para
investigar o processo de aprendizagem da LI. Os estudantes consideram relevante a
relacdo de si mesmos como aprendizes da lingua (OLIVEIRA 2016). O desenho é uma
ferramenta importante utilizada durante o processo de investigacdo ao permitir ao

pesquisador que o0s participantes tenham oportunidade de mostrar quais sé@o as
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representacdes, 0s eventos e as pessoas que eles tém usado ou ainda estdo usando no
processo de aprendizagem de LI (OLIVEIRA 2016). Neste estudo 0s mesmos
participantes das entrevistas semiestruturadas foram convidados a expressar a partir de
narrativas visuais, desenhos, 0s seus sentimentos de identificacdo com o contedo
didatico apresentado em sala de aula, bem como suas perspectivas de uso da LI. Ressalta-
se a importancia deste conjunto de procedimentos de geracdo de dados para a

compreensdo do fendmeno investigado e das analises e narrativas visuais.

3.4 Instrumentos de Geragéo de Dados

Nesta pesquisa foram utilizados quatro instrumentos para a geracao de dados para

posterior analise.

3.4.1 Observacéo de Aulas

Conforme Lakatos e Marconi (2008), a observacdo de uma situacdo utiliza os
sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade. N&o consiste apenas em
ouvir, como também pode ser vista como a andlise dos fatos ou fenbmenos que se deseja
estudar. Observar como as aulas séo aplicadas e a interagdo entre a professora e 0s

discentes.

3.4.2 Questionario

Os questionéarios foram aplicados para todos os estudantes de uma turma do 6° ano
(38 discentes) e do 9°ano (20 discentes) do Ensino Fundamental. Constituido por uma
série de 7 perguntas fechadas e 5 questdes abertas que foram respondidas por escrito e
sem a necessidade de auxilio do pesquisador. O questionario pode ndo necessitar da ajuda
do pesquisador para ser respondido (LAKATOS; MARCONI, 2008).

Segundo as orientacdes de Dornyei (2003), o questionario pode ser entendido
como uma forma sisteméatica de gerar dados e pode ser definido como qualquer
instrumento que apresente aos respondentes uma série de perguntas ou afirmacdes para
as quais eles devem escrever suas respostas as selecionando entre as varias. Eles podem
ser abertos, semiabertos ou fechados. O questionario serd necessario para avaliar 0s

aspectos motivacionais dos estudantes do Ensino Fundamental.
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3.4.3 Entrevista Semiestruturada

As entrevistas semiestruturadas (APENDICE H) foram realizadas com 5
estudantes de cada turma. A entrevista semiestruturada é uma entrevista sistematica,
realizada face a face com o pesquisador, sendo por ele conduzida com objetivo de analise
qualitativa do contetdo. A entrevista semiestruturada demonstra que as respostas do
pesquisado conduzirdo a sequéncia das questdes (LAKATOS; MARCONI, 2008). As
perguntas da entrevista semiestruturada séo definidas previamente pelo pesquisador e sao
relacionadas ao tema foco da pesquisa, a conducdo do pesquisador objetiva obter o
méaximo de informac6es sobre o tema pesquisado (LAKATOS; MARCONI; 2008).

3.4.4 Narrativas Visuais

A narrativa visual demonstra a capacidade interpretativa do olhar, como algo é
visto, a construgdo de leituras sobre os estimulos que os nossos olhos receberam. Este
conceito é estabelecido como a possibilidade de leitura visualmente significativa com o
entendimento da relacdo comunicativa que foi estabelecida entre a representacdo da
realidade e a expressé@o da nossa percepcdo (DURAN, 2002).

A narrativa visual pode ser analisada como uma capacidade de estabelecer
dialogos entre a imagem e o pensamento elaborado a partir da informacéo visual captada,
numa ldgica de construcdo de discursos, instrumentos de conhecimento do mundo que
nos rodeia (DUNCUN, 2010). Por isso, neste estudo, ela € tdo importante, pois dela extrai-
se subsidios para a compreensdo da motivacdo dos estudantes para o aprendizado da L1I.

Para Kalaja (2015), a narrativa visual pode ser compreendida como um
instrumento de coleta de dados de cunho reflexivo, que auxilia pesquisadores e
participantes a explorarem e construirem um sentido da experiéncia visual,
narrativamente. Neste intuito, as narrativas visuais permitem trabalhar a partir de uma
posicdo na qual a experiéncia do autor da narrativa é uma interacdo continua indivisivel
e que inclui pensamentos, sentimentos, acdes e crengas propostas por ele.

Assim, os estudantes foram convidados a relatar aspectos motivacionais de sua
interacdo com a LI através de desenhos ou colagens propostas no instrumento,

apresentado no apéndice | deste trabalho.
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A narrativa visual é um processo intencional ativo e reflexivo, no qual
pesquisadores e participantes exploram e fazem sentido da experiéncia visual
narrativamente. Benson (2013) pontua que a narrativa visual difere de pessoa para pessoa,
ja que cada um sofre, age e reage de forma diferente. Cada um tem um “angulo de visédo”
diferente que toca em um mundo comum. Esse angulo de visdo é um componente
importante da investigagdo da narrativa visual. Sendo assim, a narrativa visual foi
utilizada na intengéo de reforcar e conhecer a opinido dos participantes mediante ao que
foi solicitado a desenhar. As narrativas visuais possibilitaram a analise das questdes
relacionadas a motivacéo para o estudo da LI e da questdo identitaria de cada estudante
com relagdo a LI. As narrativas visuais foram separadas por categorias de andlises que
serdo posteriormente demonstradas neste trabalho e foram feitas no ambiente de
entrevistas dos participantes. Eles fizeram na sala da biblioteca em tempo determinado

pela professora.

3.5 Procedimentos de Analise dos Dados

A andlise dos dados em pesquisas qualitativas, segundo Angosino (2009),
relaciona-se pela busca por padroes. Esses padroes deveréo ser identificados segundo uma
perspectiva émica, ou seja, identificados com a compreensdo de como 0s participantes da
pesquisa respondem determinada questdo. Dessa forma, as caracteristicas de padrbes
serdo definidas apds as analises das respostas e ndo anteriormente.

Assim, apds a leitura dos questionarios as respostas foram agrupadas de acordo
com sua repeticdo, se tornando um padrdo e uma categoria, conforme Angosino (2009).

As caracteristicas descobertas foram analisadas com base nas teorias apresentadas
neste estudo e, conforme os padrbes apresentados, foram definidos os estudantes para
participacao das entrevistas semiestruturadas, por meio de uma amostra aleatdria. Nestas
entrevistas semiestruturadas, 5 estudantes de cada uma das turmas pesquisadas foram
entrevistados pela pesquisadora na busca das informacdes possiveis para anélise dos
aspectos motivacionais destes discentes.

Para Pecheux (2014), ao se resumir o que se pretende dizer, sob a evidéncia de
que hé& relevancia, temos que contatar a relacdo de quem fala, sua familia, amigos,
lembrangas, ideais, inten¢es e compromissos. Portanto, hd um processo da interpelacéo-

identificacdo que produz o dizer do sujeito no lugar deixado vazio.
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Por fim, as informacGes advindas das observacbes em sala de aula, dos
questionérios e das entrevistas serdo contextualizadas e comparadas buscando-se
compreender as perguntas de pesquisa propostas nesta investigacdo. Definidas as
estratégias de pesquisa deste trabalho para a visita em campo na escola estadual
selecionada para o alcance do estudo, foram realizadas 3 reuniGes com a professora de
inglés responsavel por ministrar as aulas do primeiro semestre ao 6° e ao 9° ano do ensino
fundamental e com o diretor da Escola. As reunides foram realizadas em fevereiro e
marco de 20109.

3.6 Observacéao de Aulas

Seguindo o cronograma apresentado pelo projeto, realizou-se durante 0 més de
maio de 2019 a observacdo de 3 aulas do 6° ano do Ensino Fundamental, periodo no qual
os alunos do ensino fundamental, na maioria das escolas publicas brasileiras, teriam o
primeiro contato com a ensino de LI, trazendo, possivelmente, expectativas e desejos
quanto ao aprendizado a ser adquirido. Bem como, também, durante o0 més de maio de
2019 realizou-se a observacdo de 3 aulas do 9° ano do Ensino Fundamental, periodo no
qual os alunos tém o Gltimo contato com a LI durante o Ensino Fundamental, portanto
seria neste patamar da pesquisa que ter-se-ia a oportunidade de aferir se as expectativas
dos estudantes ao entrar no ensino fundamental teriam sido correspondidas.

Durante a observacdo das aulas foram observadas as condicdes fisicas da sala de
aula, o ambiente, a disposicdo das carteiras, o tipo de quadro utilizado e os tipos de
equipamentos que estdo a disposicao do professor de LI para ministrar sua disciplina.

Foi observado também o posicionamento da professora em sala de aula, mesmo
este ndo sendo o foco principal da pesquisa, no entanto serd mais facil compreender a
interacdo com os discentes. Estas interacfes foram utilizadas para se verificar a
comunicacéo da docente com os alunos, demonstrando as respostas que foram produzidas
pelos estimulos propostos pela professora. Todos os didlogos entre a professora e seus
estudantes foram cuidadosamente anotados para servirem de base para este estudo.

Antes de iniciar o trabalho de coleta de dados, observagdes foram realizadas nas
turmas durante seis aulas. Essas observacdes foram uteis para o reconhecimento,
relacionamento da pesquisadora com os aprendizes e entrosamento com os alunos, o que
propiciou uma compreensdo da realidade desses estudantes no que diz respeito ao seu

convivio social, cultural e também sobre suas preferéncias e comportamentos.
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Houve quatro encontros com a professora, algumas semanas antes de iniciarmos
a coleta de dados, e foram de extrema importancia para analisar a sequéncia didatica que
seria apresentada e, assim, poder definir o primeiro conceito a ser abordado, visto que néo
necessariamente deveriamos de seguir ordenadamente as atividades planejadas. Nesses
encontros, a professora determinou que as aplicacbes das atividades deveriam se
desenvolver conforme foram estipuladas, pois estavam, segundo sua percepgéo, coerentes
as expectativas de seus alunos e ao tempo, adequado quanto ao planejamento regular de
aulas. Os dados também foram levantados mediante anotagcdes no caderno de campo e
mediante a verificacdo de todo material produzido pelos alunos.

Para construir o contexto da pesquisa e classificar os turnos de falas de acordo
com o problema pesquisado, primeiramente, realizei um trabalho de mapeamento das
aulas e para isso foram analisadas as anotagcdes de cada aula observada; verifiquei as
etapas de desenvolvimento de cada aula; assim pude construir quadros para identificacdo
das etapas de aula. Primeiramente as aulas foram gravadas em &audio e, em seguida, as
aulas foram transcritas e essa transcricao € composta pelos turnos de falas da professora,
do discente integrante do PIBID? e dos alunos. Por fim, uma descri¢do minuciosa de cada
aula foi realizada juntamente com a analise dos turnos relevantes aos objetivos, de modo
a enfatizar, de maneira clara, os elementos correspondentes as categorias que foram

apresentadas no referencial tedrico deste texto dando énfase as interacdes discursivas.

Tabela 1 - Sintese do repertorio dos dados coletados

Técnica de coleta utilizada Quantidade Dias/aulas
Observacéo de aula 6°ano 3 De 01 a 20/05
Observacéo de aula 9° ano 3 De 01 a 20/05
Questionario orientado 6° ano 36 23/09
Questionario orientado 9° ano 38 27/09
Entrevistas 6° ano 5 08/11

3 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (P1BID)

O programa oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao
estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na
rede publica. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica.
Com essa iniciativa, o PIBID faz uma articulacdo entre a educacédo superior (por meio das licenciaturas), a
escola e os sistemas estaduais e municipais. Link para maiores informac6es: http://portal.mec.gov.br/pibid.
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Entrevistas 9° ano 5 08/11

Fonte: Elaborado pela autora.

3.7 Perfil da Docente

Mesmo ndo sendo o foco desta pesquisa, foi extremamente relevante a
colaboracéo da docente que ministrava aulas no 6° e 9° do ensino fundamental 11 da escola
escolhida. A docente permitiu a inser¢do da pesquisadora em sala de aula, permitindo a
observacao da sua interacdo com os discentes.

A docente tem dupla habilitacdo Portugués/Inglés e também possui pés-graduacdo
em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Estrangeira. Atua na area ha 15 anos
e ministra aulas no periodo matutino no ensino fundamental Il em uma escola publica

estadual. E no periodo vespertino atua em uma escola da rede particular.

3.8 Livro didatico utilizado em sala de aula

O livro utilizado pelos estudantes nesta escola publica investigada € o: Way to
English, volume 6 para 6° ano do ensino fundamental.*- Way to English volume 9 para 9°

ano do ensino fundamental.

3.9 Etapas de Pesquisa

Durante a primeira quinzena do més de outubro de 2019 foram buscadas as
respostas do questionario apresentado (Apéndice H) a todos os estudantes da turma 6°A
(38 discentes) do ensino fundamental e a todos os estudantes do 9° A (20 discentes) do
ensino fundamental.

Na ultima quinzena de novembro foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com os 5 estudantes escolhidos em cada turma, de forma aleatdria, para responder as
perguntas propostas e a producgdo da narrativa visual, conforme proposta colocada no

(apéndice M) deste estudo. Os questionarios foram tabulados e todos os dizeres foram

4 DESTAQUES DA OBRA:

Colecéo de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Grande variedade de géneros textuais e de temas de relevancia social

Uso da LI em diversas préaticas sociais e desenvolvimento das quatro habilidades
Enfase na formagao do leitor critico.
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posteriormente analisados em didlogo com os demais instrumentos. Todos os
instrumentos utilizados neste trabalho foram analisados com base na AD (Analise de
discurso) resultando nas analises apresentadas no capitulo a seguir.
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Capitulo 4. Apresentacédo, Analise e Discussdo de Resultados

Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda.
(Paulo Freire)

N&o é no siléncio que os homens se fazem,

mas na palavra, no trabalho, na agédo-reflexao.
(Paulo Freire)
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Neste capitulo serdo apresentados os relatos das observacdes feitas em sala de
aula, o panorama geral da pesquisa, bem como os resultados dos questionarios. Faremos
uma discussdo dos dados apresentados, relacionando-os as respostas das entrevistas
semiestruturadas e as narrativas visuais elaboradas pelos estudantes.

Ao esperar pelo inicio da aula, na quinta feira-feira pela manha foi observado um
pouco da rotina daquela escola. Os alunos chegam perto das 07:00 horas e a coordenadora
da escola logo chamou os estudantes para entrarem em suas respectivas salas. Ha4 uma
movimentacao intensa desses sujeitos até a chegada de seus professores. Na turma do 6°
ano, participantes desta pesquisa, ndo acontece diferente.

A sala de aula, iluminada pela claridade vinda das janelas, recebe os alunos, a
professora e o licenciando em letras participante do PIBID — Inglés. As carteiras
encontram-se enfileiradas e cada estudante escolhe o seu lugar para se sentar. De acordo
com o horario escolar, sera a primeira aula de cinquenta minutos para a disciplina de LI.
Todos esperam a comunicacdo da professora. A minha presenca gera curiosidade e
animacéo por parte dos estudantes.

A partir dessas observacdes e reflexfes, e de modo a estabelecer fundamentos
teoricos, realizei leituras especificas de temas sobre motivacao e estudos em LA e LI na
busca por autores e pesquisadores que discutem questdes relacionadas ao ensino publico
e estudos da linguagem e motivacdo. Este estudo in loco me permitiu e facilitou a
compreensdo de aspectos importantes para delinear as atividades da sequéncia e, desta
forma, entender que o estudo sobre a motivacao é imprescindivel para todos os momentos
do desenvolvimento humano, pois, nesse processo, ela é revelada através dos anseios,
crengas, valores, interacdes e expectativas dos individuos.

A metodologia de andlise utilizada neste estudo apresenta indicadores como:
interacdes discursivas, acdes, envolvimento e participacdo dos sujeitos, verificados
posteriormente com o auxilio de categorias de andlise especificas deste contexto.
Algumas estratégias de mediacdo foram evidenciadas para alcancar os objetivos
propostos neste trabalho, entre essas se destacam: a forma como cada sujeito expressa o
entendimento do contetido proposto pela docente, quais 0s instrumentos e as interagdes
discursivas utilizadas no desencadear das sequéncias didaticas. As transcri¢es das aulas
foram realizadas de forma a viabilizar a selecdo dos turnos de falas para analise que seréo
posteriormente utilizados nas categorias de analise e esta conta com materiais produzidos

e utilizados pelos alunos no decorrer das atividades com a intenc¢éo de proporcionar uma
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visualizacdo e facilitar o entendimento das aulas dadas de LI na instituicdo publica
escolhida para a pesquisa.

O relato apresentado representa a observacdo do andamento de trés aulas no 6°
ano do Ensino Fundamental e de 3 aulas no 9° ano do Ensino Fundamental em uma escola

publica estadual durante as aulas de LI, ministradas por uma mesma professora.

4.1 Aulas Observadas

Nesta parte da pesquisa dissertaremos sobre as observagdes em sala de aula,
relacionando seus pormenores aos resultados da pesquisa, bem como a recapitulacdo do
referencial tedrico base deste estudo. A descricdo é a forma de demonstrar a interacao da
docente com seus discentes, como é a receptividade de diferentes tarefas na aula de inglés
e apontar os diferenciais e as peculiaridades. Vamos as descricoes!

4.1.1 Aula 1l: Th-6°ano

Ao entrar na sala nota-se que alunos do 6° ano estdo em grande agitacdo. A
professora pede para que eles peguem o livro didatico e abram na pagina 65. Eles notam
a minha presenga e ficam curiosos para saber o motivo de uma pessoa estranha na sala de
aula. A professora me apresenta dizendo que sou aluna de Mestrado da Universidade
Federal de Ouro Preto e que eu acompanharia algumas aulas de inglés nesta turma. Eu
agradeco a professora e informo aos alunos que a observacéo das aulas de inglés faz parte
da minha pesquisa e que ficaria sentada em uma cadeira da ultima fileira sem interferir
no andamento da aula. A professora retoma a atividade e dois alunos relatam que haviam
esquecido o livro didatico em casa e ela explica que em razdo do esquecimento do livro
e da ndo apresentacdo do dever de casa por parte dos alunos, ela devera enviar um bilhete
aos seus pais, que deve ser entregue a ela assinado no dia seguinte.

Um aluno que faltou a aula anterior pede esclarecimentos a professora quanto a
atividade que deveria ter sido feita em casa, a professora informa que, conforme ela ja
disse varias vezes, quando o aluno falta a aula, ele devera procurar um colega para saber
qual tarefa foi pedida na aula que ele faltou. A professora pediu para que os alunos néo
se esquecam de pedir aos pais que assinem o cronograma de pontos da disciplina. Uma

aluna que néo fez a tarefa comeca a fazer a tarefa na frente da professora. A professora
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diz que as tarefas devem ser feitas em casa. Logo em seguida, ela comeca a falar em inglés
com os alunos para correc¢do das tarefas.

7h16 - Please students, open your notebooks now, page 65.

A professora comeca a corrigir o exercicio da tarefa por meio da correcdo do
homework no quadro. Ela também comeca a chamar os alunos que estavam sentados no
fundo da sala pelo nome para que eles prestem atencéo nas instrucoes.

A docente informa para quem nédo entendeu alguma palavra para que use o google
tradutor ou dicionario. Logo em seguida, a professora ensina aos alunos palavras basicas
como welcome e thank you, ensina também a diferenca entre Reading e Reading. Um
aluno pergunta qual palavra deve usar para preencher a lacuna. A professora pede para
que ele reflita um pouco a respeito. A professora tem uma forma carinhosa de chamar
seus alunos, em alguns momentos ela os chama de “meus amores”. Pode-se verificar o
grande investimento da professora para sustentar a aula em LI, mesmo quando tem
dificuldades para manter a disciplinade seus alunos. A professora utiliza varios recursos
para buscar a atencdo de seus alunos: usa a linguagem corporal, desenha no quadro e
escreve. Para resolucdo do homework, a professora fala as frases da tarefa e os alunos
devem responder yes ou no. E inicia a resolucdo das questdes.

Os alunos ficam empolgados e quase todos respondem as questdes da professora,
enquanto isso ela coloca as respostas no quadro. Alguns erram e pedem para a professora
fazer as perguntas mais lentamente, para que possam corrigir em seus cadernos 0s erros
cometidos. A professora, ao final da questdo, pergunta aos alunos se algum teria usado o
CD disponibilizado no livro para fazer o exercicio de listening, que seria 0 proximo
exercicio a ser corrigido. Todos os alunos respondem que ndo. Alguns dizem que ndo tem
como abrir o CD em casa, pois ndo possuem o aparelho e outros dizem que ndo sabem
como utilizar o aparelho de CD. A professora pede entdo para que os alunos repitam as
frases do exercicio de Listening. Apenas alguns alunos se interessam em repetir as frases,
a maioria se dispersa e comeca a conversar com o colega. Mesmo assim, a professora faz
o0 exercicio até o final. O sino toca e os alunos ficam um pouco agitados. A professora se

despede dos alunos.

4.1.2 Aula 2: 7Th - 6° ano

A professora entra na sala comigo e com o estudante do PIBID, que a

cumprimenta. Ela solicita que eles abram o livro didatico na pagina 66 para dar inicio a
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correcdo da tarefa. Ela solicita que o estudante do PIBID passe de carteira em carteira
verificando quem fez a tarefa e anotando um V logo ao lado do nome de cada aluno que
fez o exercicio, para quem ndo fez ele anota um F. Ela enfatiza que o exercicio € sobre a
utilizacdo de verbos no gerdndio e que na pronuncia dos verbos terminados em ING, o0 G
ndo é falado claramente. Para esta explicacdo ela utiliza o quadro negro. A professora
anda pela sala de aula incentivando os alunos do fundo da sala de aula, que falam mais e
se movimentam mais, a participarem da aula. Ela também tenta corrigir a postura de
alguns alunos que se sentam olhando para o fundo da sala. Depois que o aluno do PIBID
Ihe entrega a folha discriminando quem fez a tarefa, a professora faz a corre¢édo de cada
verbo apresentado na tarefa, pedindo para que cada aluno leia uma das frases. Alguns dos
alunos se recusam a fazer a leitura. Ela questiona o porqué. Alguns dizem que ndo querem
ler porque nao fizeram a tarefa, outros dizem que ndo querem ler porque sdo timidos. Ela
chama a atencdo de um aluno que nédo estava prestando atencdo na aula. A professora
passa a licdo do dia ensinando os alunos a falar os nimeros entre 13 e 19. Ele pede para
que eles se atentem a terminacdo dos numeros, os nimeros terminados em teens fazem
mencdo a ideia de adolescéncia. Ela pede para que eles se lembrem da aula de Biologia,
que explicou qual periodo se define adolescéncia. A professora pede para os alunos
copiarem a licdo e chama atencdo dos alunos mais seriamente solicitando que parem com
a conversa paralela. Ela passa para os alunos um link do youtube no qual eles terdo acesso
a pronuncia dos nimeros em inglés de 0 a 100 e poderdo repetir em casa para gravar
melhor o contetido. A professora se lembra de que naquela data era aniversario de um de
seus alunos. Ela pediu para os alunos cantem “parabéns a vocé” em inglés. A maioria dos

alunos cantaram e ela os acompanhou.

4.1.3 Aula 3: 7h —6° ano

Nesta aula o ambiente havia sido preparado anteriormente pela professora e pelo
estudante do PIBID. Foi utilizado o data show para projetar na parte de traz da sala o
clipe All the lies do DJ Alok. Primeiramente, a professora entregou aos alunos uma folha
com a letra da musica escrita e algumas lacunas entre as palavras. A professora explicou
aos alunos que eles deveriam preencher as lacunas com as palavras que iriam escutar
enquanto o clipe da mdsica estaria sendo projetado. Os alunos ficam animados com a
perspectiva de poder assistir um clipe em sala de aula e todos viraram as carteiras para o

local de projecdo. Na primeira vez que € colocada a masica, a professora pediu para que
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os alunos cantassem a musica junto com o clipe e poderiam olhar a folha com a letra
escrita que foi deixada para eles. Eles gostam de ideia e participam ativamente da
atividade. Antes da segunda vez, na qual o clipe da musica foi projetado, a professora
solicita aos alunos que estejam mais atentos. Eles deveriam ficar com o lapis na méo e
teriam a primeira tentativa para preencher as lacunas presentes na letra da muasica. Alguns
disseram que ndo entenderam algumas palavras. A professora entéo faz a leitura da letra
da musica, frase a frase, e quando achava alguma das lacunas pedia para que os alunos a
completassem. Pouco a pouco todas as lacunas foram preenchidas. Na ultima etapa da
tarefa a professora passa o clipe da mesma musica, mas agora com a legenda da letra em
inglés. E os alunos acompanharam cantando a letra da muasica completa e projetada na
parede da sala. Em Sol (2014), vé-se como a importancia de cada ato enunciativo pode
ser demonstrada, verificando-se como recursos diferenciados, muitas vezes trazidos de
projetos de extensdo das universidades podem ser vistos como diferenciais em sala de
aula. A docente que esteve presente em sala de aula, nesta pesquisa, teve contato com
recursos diferenciados e trouxe este aparado para suas classes na escola publica.

4.1.4 Aula1l-7h50-9°ano

Encaminhamo-nos para o outro lado da escola, em uma sala um pouco menor, mas
muito bem arejada e com janelas amplas, 14 estdo os alunos do 9° ano. Os alunos ja ndo
tém a aparéncia de criancas mais. A maioria acima de 14 anos e ja sdo adolescentes.
Quando a professora chega, eles estdo bem agitados. Ela calmamente coloca seus objetos
na mesa, diz bom dia para a turma e pede para que eles se sentem nos seus respectivos
lugares. A professora pediu para que eu me apresentasse aos alunos. Disse aos alunos que
eu era uma pesquisadora, discente do Mestrado em Estudos da Linguagem da
Universidade Federal de Ouro Preto e que estou fazendo uma pesquisa sobre a motivacao
para o aprendizado de lingua inglesa naquela escola. Digo também que observarei trés
aulas de lingua inglesa daquela turma sem fazer qualquer tipo de interferéncia. Vou,
entdo, me sentar no fundo da sala e a aula continua. Chama-me atencdo naquele momento
a presenca de um aluno surdo na sala de aula, ele senta-se na fileira do canto da parede
em uma das primeiras carteiras. Ele estava acompanhado de um intérprete de LIBRAS®

que se sentou ao lado dele e traduziu todas as minhas falas e as da professora na lingua

S Institui-se obrigatoriedade da inclusédo de intérpretes de Libras em reparticdes plblicas. Link para acesso:
https://www.camara.leg.br/
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brasileira de sinais para que ele pudesse entender. A professora pediu ao licenciando em
letras participante do PIBID para que ele entregasse aos alunos o trabalho realizado em
sala de aula na semana passada e neste momento ela inicia a corre¢éo do trabalho. Ela viu
que os alunos estavam bem dispersos e estavam prestando pouca atencéo na correcdo da
tarefa e pediu aos alunos que se posicionassem em circulo, pois assim ficaria mais
propicia a participagdo. Mesmo assim, os alunos possuem dificuldade para montar o
circulo e demoram quase cinco minutos para concluir esta tarefa. No trabalho que havia
sido solicitado na semana anterior, a professora dividiu a turma em pequenos grupos e
pediu para 0s grupos que pesquisassem peculiaridades culturais de paises diferentes e que
falam a lingua inglesa. Nesta tematica, os alunos ndo trabalhariam questdes especificas
da lingua inglesa, mas sim aspectos culturais que poderiam despertar a curiosidade e a
motivacao dos alunos para o aprendizado da lingua inglesa. Notei que a professora chama
todos os alunos pelo nome. Ela ent&o solicita para que cada grupo fale um pouco do pais
que motivou a realizacdo do trabalho. O primeiro grupo comeca a falar de curiosidades
sobre os Estados Unidos. Na sequéncia, os grupos falam sobre a Inglaterra, india, Canada,
etc. A todo o momento a professora interage com os alunos dissertando mais sobre o
assunto e fazendo comparativos com a cultura que vivenciamos em nosso pais. Os alunos
se mostram atentos e interessados aos temas apresentados pelos colegas. Apenas em
poucos momentos a professora precisa chamar a atencao dos alunos pedindo por siléncio.
Notei que a professora utiliza todo o espaco da sala de aula para se comunicar com 0S
alunos e muitas vezes ela gesticula para dar énfase as suas falas e sempre que direciona a
fala a algum aluno especifico ela fala olhando diretamente para ele. Quando vérios alunos
querem falar ao mesmo tempo, ela pedia para que os alunos levantem a méo antes de
falar, e s6 quando ela disser o nome dos alunos, eles estdo autorizados a falar. A
professora pediu mais atencdo aos alunos, mas de forma carinhosa. Neste momento a
professora sai da sala para conversar com a mae de um aluno. A licenciando em letras
participante do PIBID, tem dificuldades para manter a sala calma, e os alunos comegam
a se levantar. A professora retorna e as apresentacfes de trabalho continuam. Um dos
estudantes tem dificuldades para a leitura e é ajudado pela licenciando em Letras
participante do PIBID. A professora disse estar muito contente com a apresentacdo dos
trabalhos e cita como o falante da lingua inglesa podera ter mais facilidade para viajar por
outros paises, mesmo os paises que nao falam oficialmente a lingua inglesa. Os alunos
concordam e um aluno diz que tem vontade de ir visitar outro pais durante o periodo de

Copa do Mundo. Na sequéncia da aula, a professora pediu aos alunos para que abrissem
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seus livros didaticos na pagina 31. Ela pergunta se os alunos fizeram a tarefa, que era para
ouvir a musica no CD indicado pelo livro e responder algumas perguntas. Poucos alunos
fizeram o exercicio em casa. Ela entdo comeca a fazer as perguntar do exercicio aos
alunos e passa a corrigir com eles. Pediu para que todos prestassem atencao. Logo termina

a aula e a professora deixa como tarefa o exercicio da pagina 32 do livro didatico.

4.1.5 22 aula — 7h50 — 9° ano

Algo que ndo havia notado na aula anterior é que hd uma estante na sala para
que os alunos deixem o livro didatico, assim quando ndo ha tarefa elas ndo precisam levar
o livro para casa, tendo a opcao de poder deixar o livro na estante da sala. A professora,
como na sala do 6° ano, sabe também o nome de todos os seus alunos do 9° ano. Ela disse,
primeiramente, bom dia aos estudantes, e solicita para que se sentem na carteira escolar,
abrindo o caderno na tarefa solicitada na Gltima aula, e, entdo, pediu ao licenciando do
PIBID para que verificasse em todas as carteiras se os alunos tinham realizado a tarefa.
Com o auxilio do quadro negro comeca a explicar a matéria da aula do dia: utilizacdo do
pronome reflexivo. A professora escreve exemplos no quadro negro: | cut myself. Por
favor, vamos ver a listagem de pronomes reflexivos no livro didatico. Page n°27. A
professora bem-humorada chama os alunos de meus amores. Explica aos alunos a
diferenga entre o singular e o plural reflexivo: Self/selves. A professora percebe que
alguns alunos estdo fazendo a tarefa da aula de matematica durante o horario de sua
disciplina. Ela entdo pediu aos alunos para que guardem o livro, se o livro ndo for
guardado ela ndo continuaria a aula. Naquele momento eu sinto o cheiro de salgadinho
de milho bem forte na sala, a hora do recreio esta préxima. A professora escreve as
respostas das questdes do exercicio de pronome reflexivo no quadro e pede para que 0s
corrijam. A professora trouxe impresso mais um exercicio sobre o tema e entrega aos
alunos e ela solicita que eles o facam agora para fixar mais o contetdo. Enquanto os
alunos estéo realizando o exercicio extra, os estudantes do PIBID circulam pela sala
dando assisténcia aos alunos que solicitam. Os alunos pedem para se sentarem em pares
para compartilhnarem com os colegas as respostas dos exercicios. A professora permite.
Os alunos demoram mais de 5 minutos para se colarem em dupla para reiniciar a
atividade. A professora da uma maior atencdo ao aluno com deficiéncia auditiva e ela
explica com a ajuda do intérprete de libras o que queria dizer um pronome reflexivo. O

aluno que geralmente é bem inquieto, presta atencdo na professora e comeca a fazer o
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exercicio, sanando as duvidas com o seu intérprete. A professora comega a andar entre 0s
alunos e pergunta se eles estdo entendendo o exercicio. Os alunos dizem que o exercicio
estd um pouco dificil. Os licenciandos do PIBID ajudam os alunos mais agitados e que
tem maiores dificuldades a realizarem o exercicio. A professora solicita para que quando

eles acabarem o exercicio colem a pagina no caderno. A aula termina.

4.1.6 Aula — 7h50 — 9° ano

Nesta data os alunos estdo particularmente agitados com a proximidade do periodo
de avaliagdes. Os problemas geralmente sdo concentrados nas disciplinas de exatas.
Vaérios alunos conversam também sobre questdes pessoais que nao sao relacionadas ao
ambiente escolar. A professora encontra grandes dificuldades para fazer com que os
alunos se acalmem e sentem-se nas suas cadeiras. Ela diz aos alunos que independente do
professor que estiver na frente, este deve ser respeitado. O aluno que ndo quer aprender
deve deixar que o professor dé suas aulas porque ha pessoas na sala de aula que vieram
para aprender, disse ela. A professora disse ainda que eles estavam no 9° ano e que cada
aula perdida seria uma oportunidade a menos de eles aprenderem. Mesmo assim, 0S
alunos do fundo da sala ndo param de conversar e demonstram n&o se interessar por aquilo
que a professora estaria falando. A professora continua dizendo que ja foi aluna e havia
alguns momentos que ela ndo tinha vontade de estudar, mas que mesmo assim ela tirava
a oportunidade dos colegas de terem acesso ao aprendizado. Segundo Telles (2002), o
professor reflete e produz sentidos sobre suas acdes e a sala de aula. O pesquisador, por
sua vez, produz sentidos sobre aqueles produzidos pelo professor, construindo, assim,
quadros de significados que compordo o conjunto de conhecimentos adquiridos através
da pesquisa. Verifica-se como diferencial a relagdo dos docentes com seus educandos,
pois essa relacdo trouxe variaveis para a pesquisa e que permitem associar a motivagao
dos alunos com os estimulos proporcionados pela professora. E, entdo, voltando a aula, a
professora tenta comecar a aula.... Ela pediu a uma aluna para que explicasse aos colegas
quais os tipos de pronomes reflexivos que ela conhece. A aluna tem dificuldades para
responder e diz apenas que sdo os pronomes terminados em selfs. A professora pede a
outro aluno que dé o exemplo com a alguma frase. O aluno diz: “Make yourself this
cake”. A professorafala “congratulations, Pedro”. E d& outros exemplos: “Did you clean
up your bedroom by yourself today? Alguns alunos respondem “Yes, teacher”. A

professora continua dando exemplos com os nomes dos alunos. A turma comeca a
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interagir, aos poucos, com a professora. A professora pede para que os alunos abram o
caderno na pagina do homework. A professora pediu ao licenciando em Letras
participante do PIBID para que passasse de carteira em carteira olhando quem teria feito
a tarefa. A professora fala que ndo tinha recursos para Xerox, por isso iria escrever o
exercicio de recurso no quadro negro. Um aluno falou que enquanto a escola nédo tinha
recursos para comprar xerox, ele ndo tinha recursos para comprar comida. Em 20 minutos
de aula a professora teve grande dificuldade para ensinar aos estudantes, por conta da
indisciplina em sala de aula. Relato que a postura da professora é calma e agradavel em
sala de aula. Ela se posiciona no centro da sala, tem uma voz forte, mas tranquila, e
demonstra confianga e coragem para motivar seus alunos a voltarem aos estudos. Para
Telles (2002), o professor tem que ser tratado pelo pesquisador que compreende de sua
pratica pedagdgica e dotado de um potencial e capacidade para a reflexdo, em oposicédo a
visdo de um receptaculo vazio. O paradigma de que os professores entendem de suas
praticas pedagdgicas, mas nao estdo acostumados a explicitar seus conhecimentos e falar
sobre eles ndo foi verificado neste contexto de pesquisa. Os licenciandos em Letras
participantes do PIBID demonstram timidez e reserva. A professora comeca a ouvir dos
alunos as respostas das tarefas. Explica o plural do pronome reflexivo. A professora anda
pela sala e apenas poucos alunos estdo corrigindo o exercicio. Ela ensina a fungéo do “iz”
para os alunos. A professora tem que chamar a atencdo de alunos que estavam de pé. A
professora solicita que eles facam a tarefa, o exercicio em sequéncia do livro. O sino toca.
A aula termina. Ao ver os alunos comentando no final da aula, percebo como a aula foi
interessante para eles, pois falam sobre o que foi apresentado pela professora. A seguir,
sera demonstrado o panorama geral da pesquisa com 0s resultados dos questionarios

apresentados em sala de aula.

4.2 Panorama Geral da Pesquisa

Nesta parte da pesquisa sdo demonstrados os resultados dos questionarios ja
tabulados de forma a tornar-se visivel as principais opcOes escolhidas pelos estudantes.
O panorama geral tem por objetivo mostrar como foram as respostas dos estudantes.
Posteriormente, serd exposto um apanhado destes resultados com os dados colhidos nas
entrevistas e nas narrativas visuais, para que assim possa se tracar categorias de analise

na busca das respostas as perguntas que nortearam esta pesquisa. A professora me
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permitiu dar as instrugdes aos alunos para que eles pudessem responder ao questionario
proposto em minha pesquisa, conforme o Apéndice E, primeiramente, o questionério foi
aplicado aos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Ao todo, 38 alunos responderam

ao questionario.

1- Qual a sua idade?

Para os alunos do 6° ano: A idade dos estudantes variou entre 10 e 12 anos.
Para os alunos do 9° ano: A idade dos estudantes variou entre 14 e 17 anos.
2— Género:

Para os alunos do 6° ano: No total de 38 estudantes, 21 eram do sexo feminino e 17 do
sexo masculino.

Grafico 1 — Género dos discentes da turma escolhida no 6°ano do ensino fundamental

Género

= Feminino = Masculino

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
Para os alunos do 9° ano:

No total eram 26 estudantes, 12 meninas e 14 meninos

Grafico 2 — Género dos discentes da turma escolhida no 92ano do ensino fundamental

Género

= Feminino = Masculino

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
3- Vocé usa o inglés em situacGes fora da escola?

Para os alunos do 6° ano:
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Nesta resposta 12 meninas responderam que sim e 9 meninas responderam que
ndo. 57,19% das meninas usam o inglés fora da escola. 42,85% das meninas nao usam o

inglés fora da escola.

Grafico 3 — Uso da LI fora da escola para meninas no 6°ano do ensino fundamental

Uso da LI fora da escola

m 57,19% das meninas usam LI fora da escola

m 42,85% das meninas ndo usam LI fora da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
Enquanto os meninos, 12 meninos responderam que sim e 5 meninos responderam
que ndo usam. 70,58% dos meninos usam o inglés fora da escola. 29,41% dos meninos

ndo usam o inglés fora da escola.

Grafico 4 — Uso da LI fora da escola para meninos no 6°ano do ensino fundamental

Uso da LI fora da escola

= 70,58% dos meninos usam LI fora da escola

® 29,41% dos meninos ndo usam LI fora da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para os alunos do 9° ano:

Nesta resposta 06 meninas usam o inglés fora da escola e 06 meninas ndo usam o
inglés fora da escola. 50% das meninas usam o inglés fora da escola. 50% das meninas
ndo usam o inglés fora da escola.
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Grafico 5 - Uso da LI fora da escola para meninas no 9°ano do ensino fundamental

Uso da LI fora da sala de aula

= 50% das meninas usam a LI fora da sala de aula

m 50% das meninas ndo usam a LI fora da sala de aula

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Verifica-se que 09 meninos usam o inglés fora da escola e 05 ndo usam o inglés
fora da escola. 64,28% dos meninos usam o inglés fora da escola. 35,71% dos meninos

ndo usam o inglés fora da escola.

Grafico 6 - Uso da LI fora da escola para meninos no 9°ano do ensino fundamental

Uso da LI fora da sala de aula

= 64,28% dos meninos usam LI fora da sala de aula

= Meninos que nao usam LI da fora da sala de aula

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Em quais situacdes?
(Marque na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante).
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Tabela 2 - Coleta de dados

lendo textos na internet, livros, revistas em inglés

conversando com estrangeiros

enviando e-mails em inglés

assistindo a filmes/séries/ programas de TV a cabo

escutando musica

jogando video game ou jogos online

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para os alunos do 6° ano:

Entre as meninas que responderam a pesquisa sim para o uso do idioma inglés
fora da sala de aula, 58,3% usam para escutar musicas em inglés, com a habilidade de
compreender algumas partes. 25 % das meninas usam o inglés para assistir filmes, séries
de TV em programas internacionais. E 16,6% usam para conversar com estrangeiros pela

internet.

Grafico 7 - Situagdes de uso da LI fora da escola para meninas no 6°ano do ensino fundamental

Situagdes de uso da LI no 62 ano

= 58,3 % das meninas usam para escutar musica em inglés
= 25% das meninas usam para assistir filmes e séries

u 16,7% das meninas usam para conversar com estrangeiros

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

O item menos utilizado nesta pergunta foi enviar e-mails em inglés. Foi o Gltimo
ponto respondido para 33,33% das entrevistadas e foi o Ultimo ponto também para 25%

das meninas que leem textos na internet, livros e revistas em inglés.
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Dentre as opc¢des possiveis para 0s meninos, a maioria, 41,66%, usa o inglés
jogando video game ou jogos online. Para atingir um melhor desempenho € ideal que eles
saibam algumas palavras em inglés, que é praticamente a linguagem universal dos jogos.
Como segunda opc¢do mais votada esta: escutando musica, como as meninas, 0S meninos
gostam de se entreter escutando musica e se interessam pela possibilidade de
compreender algumas palavras e frases das musicas ouvidas.

Entre os meninos, os Ultimos topicos que sdo utilizados sdo: ler textos na internet,
livros, revistas em inglés e conversar com estrangeiros. Ambos, a Ultima escolha para
33,33% dos entrevistados. O estudante Juliano, neste momento, fez questdo de ressaltar
que usava o inglés para falar com um amigo, que havia feito pela internet e que morava

nos Estados Unidos.

Grafico 8 - Situacdes de uso da LI fora da escola para meninos no 6°ano do ensino fundamental

Situagdes de uso da LI no 62 ano

® 41,66 dos meninos usam para jogar video game ou jogos online
33,33 dos meninos usam para escutar musica

25,04 dos meninos usam para assistir filmes ou séries

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para os alunos do 9° ano:

Para a maioria das meninas, 69,04%, a situacdo na qual mais utilizam a LI fora da
escola é para escutar musica e poder compreender algumas palavras e 60,96% usam para
assistir filmes e séries, pois assim podem compreender algumas palavras. A situacdo na
qual menos utilizam a lingua inglesa para conversar com estrangeiros para 66,66% das

entrevistadas, e enviar e-mails em inglés para 33,33% das meninas.
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Grafico 9 - Situagdes de uso da LI fora da escola para meninas no 9°ano do ensino fundamental

Situagdes de uso da LI no 92 ano

® 69,04 % das meninas usam LI para escutar musica

= 30,96 % das meninas usam o inglés para assistir filmes ou séries

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para a maioria dos meninos, 71,42%, a principal situacdo na qual a LI ¢ utilizada
fora da escola é jogando video game ou jogos online, e em segundo lugar escutando
musica em inglés, para 28,57% dos entrevistados. O quesito menos utilizado é o envio de
e-mails em inglés, para 57,14%, e para ler textos na internet, livros, revistas em inglés,

para 28,57% dos entrevistados.

Grafico 10 - Situagdes de uso da LI fora da escola para meninos no 9°ano do ensino fundamental

Situagdes de uso da LI no 92 ano

® 71,42% dos meninos usam LI para jogar video game ou jogos on line

= 28,57% dos meninos usam LI para escutar musica

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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4 — Qual/quais tipo (s) de atividades sdo mais interessantes para se aprender inglés na sala
de aula?

(Marqgue na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante):

Tabela 3 - Atividades para aprender inglés

Conhecer sobre novas culturas;

Ter a possibilidade de conversar com o colega de sala em inglés;
Debates interativos em inglés, nos quais toda turma comenta opinides;
Leitura de textos em inglés;

Possibilidade de interpretacdo e tradugdo de textos em inglés;
Atividades com musica;

Exercicios de gramatica e vocabuléario;

Atividades com jogos;

Atividades com videos/filmes;

Atividades com o uso do computador.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para os alunos do 6° ano: Neste quesito, 52,42% das meninas preferem atividades
com musica, em segundo lugar “Atividades com Jogos” e “Possibilidade de interpretacédo
e traducdo de textos em inglés”, com 33,33% e 14,25% cada. Enquanto “Conhecer sobre
novas culturas” e¢ “Atividades com o0 uso do computador” sdo as atividades menos

interessantes com 23,80% para Ultima op¢ao.

Grafico 11 - Atividades mais interessantes para meninas no 6°ano do ensino fundamental

Atividades mais interessantes para o 62 ano

® 52,42% das meninas preferem atividades com musica
= 33,33% da meninas preferem atividades com Jogos

= 14,25% das meninas preferem a possibilidade de interpretacdo e tradugdo de textos em inglés

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Ja os meninos preferem “Atividades com jogos”, 78,57%, ¢ “Atividades com
musica”, 21,46%. O item menos interessante para os meninos “Exercicios de gramatica

e vocabulario”, resposta de 19,04% para o item menos interessante.

Grafico 12 - Atividades mais interessantes para meninos no 6°ano do ensino fundamental

Atividades mais interessantes para o 62 ano

m 78,57% dos meninos preferem atividades com jogos

m 21,46% dos meninos preferem atividades com musica

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Para os alunos do 9° ano: para as meninas, as atividades mais interessantes sao:
atividades com mdsica, 66,67 da preferéncia. Atividades com o uso do computador,
33,33%, como preferéncia das alunas. Entre os itens menos interessantes estdo:

Ac?

“Possibilidade de interpretacdo e tradugio de textos em inglés” e “Ter a possibilidade de

A

conversar com o colega de sala em inglés” para 33,33% das meninas.

Grafico 13 - Atividades mais interessantes para meninas no 9°ano do ensino fundamental
p

Atividades mais interessantes para o 92 ano

® 66,67% das meninas preferem atividades com musica

® 33,33% das meninas preferem atividade com computador

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Jé& para 0s meninos as atividades mais interessantes 66,66% sdo as atividades com
jogos e atividades com videos/filmes 33,44% dos entrevistados. Em contrapartida, para
os meninos as atividades menos interessantes sao “Leitura de textos em inglés”, para 25%,

“conhecer sobre novas culturas” para 16,66% dos entrevistados.

Grafico 14 - Atividades mais interessantes para meninos no 9°ano do ensino fundamental

Atividades mais interessantes para o 92 ano

" 66,66% dos meninos preferem atividades com jogos

= 33,44% dos meninos preferem atividades com videos/filmes

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

5 - Nasua opinido, por que é importante aprender inglés na escola?

(Margue na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante).

Tabela 4 - Importancia sobre aprender LI

Para poder conversar com falantes da Lingua Inglesa;

Para poder viajar e me comunicar com facilidade em diversos paises;

Para ter melhores oportunidades na minha carreira profissional;

Para poder passar no vestibular ou ter uma boa nota no ENEM;

Para acessar contetdo online em inglés;

Para tirar boas notas e concluir o ensino médio;

Para compreender e participar de jogos online;

Para compreender as musicas e ou filmes que gosto;

Para ter conhecimento de pesquisas internacionais que vao me ajudar em minha

futura profissao.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para os alunos do 6° ano:
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O item mais importante para as meninas seria ‘“Para poder conversar com falantes
da Lingua Inglesa” com 28,57% da preferéncia e “Para poder viajar e me comunicar com
facilidade em diversos paises” preferéncia para 23,80%. O item menos importante para
as meninas ¢ “Para compreender e participar de jogos online” item menos importante para

28,57% e “Para acessar conteudo online em inglés”, item menos importante para 14,28%.

Grafico 15 - Importancia de aprender LI na escola para meninas no 6°ano do ensino fundamental

Importancia de aprender LI na escola para o 62 ano

= 28,57% das meninas acham importante para poder conversar com falantes da Lingua Inglesa

= 23,83% das meninas acham importante para poder viajar e me comunicar com facilidade em diversos
paises;

23,80% das meninas acham importante para para poder passar no vestibular ou ter uma boa nota no
ENEM

14,28% das meninas acham importante para compreender as musicas e ou filmes que gosto

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Também para os meninos a possibilidade de poder conversar com falantes da
lingua inglesa é uso mais importante para a LI, 28,57%, e em segundo lugar esta a
possibilidade de poder participar de jogos online, item mais valorizado para 23,83%. Os
itens da pesquisa menos importantes sdo “Para ter conhecimento de pesquisas
internacionais que vao me ajudar em minha futura profissdao” e “Para poder passar no

vestibular ou ter uma boa nota no ENEM”, com 58,82% e 17,64% respectivamente.

Vejamos o grafico da pagina a seguir:
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Grafico 16 - Importancia de aprender LI na escola para meninos no 6°ano do ensino fundamental

Importancia de aprender LI na escola para o 62

= 35,29% dos meninos acham importante a possibilidade de poder conversar com falantes da lingua inglesa
m 23,52% dos meninos acham importante a possibilidade de poder participar de jogos online
= 21,45% dos meninos acham importante Para poder viajar e me comunicar com facilidade em diversos paises

= 19,74% dos meninos acham importante para poder passar no vestibular ou ter uma boa nota no ENEM

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para os alunos do 9° ano: Para as meninas é importante aprender LI, para poder
conversar com falantes da Lingua Inglesa, 39,45%, e para poder passar no vestibular ou
ter uma boa nota no ENEM, opgé&o escolhida por 28,69% das entrevistas. A op¢do menos
importante para as meninas € a possibilidade de jogar e compreender jogos online, que
foi deixada por altimo como a opcao de 33,33% das entrevistadas.
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Grafico 17 - Importancia de aprender LI na escola para meninos no 9°ano do ensino fundamental

Importancia de aprender LI na escola para o 92

® 39,45% das meninas acham importante para poder conversar com falantes da Lingua Inglesa

m 28,69% das meninas acham importante para para poder passar no vestibular ou ter uma boa
nota no ENEM

23,4% das meninas acham importante para poder viajar e me comunicar com facilidade em
diversos paises;

13,46% das meninas acham importante para compreender as musicas e ou filmes que gosto

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Enquanto para os meninos, a LI seria importante para poder viajar e comunicar
com facilidade em diversos paises, 33,33% dos entrevistados. Para 30,01% dos
entrevistados, para compreender e participar de jogos online. 20,09% dos entrevistados,
para poder passar no vestibular ou ter uma boa nota no ENEM, e para compreender as
masicas e/ou filmes, para 16,66% dos entrevistados. A op¢do menos significativa para a
utilizacdo do aprendizado da LI é para ter conhecimento de pesquisas internacionais que
vao ajudar na futura profissdo, opcdo menos escolhida por 58,33% dos jovens

participantes da pesquisa.
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Grafico 18 - Importancia de aprender LI na escola para meninos no 9°ano do ensino fundamental

Importancia de aprender LI para 0 92 ano

m 33,33% dos meninos acham importante para poder viajar e me comunicar com facilidade em
diversos paises

= 30,01% dos meninos acham importante para para compreender e participar de jogos online

20,09% dos meninos acham importante para poder passar no vestibular ou ter uma boa nota
no ENEM

16,66% dos meninos acham importante para compreender as musicas e ou filmes que gosto

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
6 — Na sua opinido, qual € o item que mais facilita seu aprendizado de inglés na escola:

(Marque na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante).

Tabela 5 - Item que facilita o aprendizado de inglés na escola

Explicacdes e exemplos dados pelo professor (a);

Material didatico utilizado;

Interacdo com os colegas dialogando em inglés;

Recursos diferentes utilizados em sala de aula (videos, figuras, dudios)

Realizacdo de tarefas/trabalhos em grupo.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para os alunos do 6° ano: Para as meninas, 0s itens que mais facilitam o
aprendizado da LI sdo “Recursos diferentes utilizados em sala de aula (videos, figuras,
audios) 7, primeira opg¢ao para 52,38% das meninas. J& o “Material didatico utilizado”

seria 0 que menos importa para 42,85% das meninas.
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Grafico 19 - Facilitadores do aprendizado para meninas no 6°ano do ensino fundamental

Facilita o aprendizado para o0 62 ano

® 52,35% das meninas acham que o que mais facilita sdo recursos diferentes
utilizados em sala de aula (videos, figuras, audios)

m 47,66% das meninas acham que o que mais facilita sdo as explicagGes e
exemnlns dadns neln nrofessor (a)

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Na opinido dos meninos as explicacdes e exemplos dados pelo professor € o item
que mais facilita o aprendizado de LI na escola, opinido de 47,05%. Em contrapartida o
item que menos facilitaria seria a interacdo com os colegas dialogando em inglés, na
opinido de 23,52%.

Grafico 20 - Facilitadores do aprendizado para meninos no 6°ano do ensino fundamental

Facilita o aprendizado para o 62 ano

m 47,05% dos meninos acham que o que mais facilita sdo as explicagdes e
exemplos dados pelo professor (a)

® 33,33% dos meninos acham que o que mais facilita sdo os recursos diferentes
utilizados em sala de aula (videos, figuras, audios)

= 19,62% dos meninos acham que o que mais facilita sdo a realizagdo de

tarefas/trahalhns em oriinn

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para os alunos do 9° ano: Para as meninas do 9° ano, o item que mais facilita o
aprendizado da L1 € realizagdo de tarefas/trabalhos em grupo. Para 25% das entrevistadas

o que facilita recursos diferentes utilizados em sala de aula (videos, figuras, audios). A
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opcdo que menos facilitaria o aprendizado da LI seria na opinido das estudantes a
interacdo com os colegas dialogando em inglés, na opinido de 66,66% das estudantes

entrevistas.

Grafico 21 - Facilitadores do aprendizado para meninas no 9°ano do ensino fundamental

Facilita o aprendizado para o0 92 ano

® 50% das meninas acham que o que mais facilita o aprendizado é a realizagado
de tarefas/trabalhos em grupo

= 25% das meninas achamo que mais facilita o aprendizado sdo os recursos
diferentes utilizados em sala de aula (videos, figuras, dudios)

25% das meninas acham que o que mais facilita o gprendizado sdo as

exnlicar@des e pxemnlns dadns neln nrofeccar (a)
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para os meninos, o que facilitaria mais o aprendizado de LI em sala de aula seria
os recursos diferentes utilizados em sala de aula (videos, figuras, audios), para 41,66%
dos entrevistados. As explicacdes e exemplos dados pelo (a) professor (a), para 25% dos
entrevistados. A op¢do que menos facilitaria o aprendizado da LI na opinido dos
estudantes do sexo masculino seria a realizacdo de tarefas/trabalhos em grupo, opgéo

escolhida por 58,33% dos entrevistados.
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Grafico 22 - Facilitadores do aprendizado para meninos no 9°ano do ensino fundamental

Facilita o aprendizado para 0 92 ano

L\

® 41,66% dos meninos acham que o que mais facilita o aprendizado sdo os
recursos diferentes utilizados em sala de aula (videos, figuras, dudios)

= 25% dos meninos acham que o que mais facilita o aprendizado sdo as
explicagdes e exemplos dados pelo professor (a)

24% dos meninos acham que o que mais facilita o aprendizado é o
material didatico utilizado

9,34% dos meninos acham que o que mais facilita o aprendizado é a
interacin com ns colesas dialnsandn em inglés

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

7— Sobre o material didatico utilizado nas aulas de inglés:

(Marque na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante).

Tabela 6 - Avaliagdo sobre o material didatico

N&o consigo compreendé-lo bem;

Compreendo bem, mas ndo acho interessante;

Compreendo bem e acho interessante, pois estimula meu aprendizado;

as aulas se tornem mais variadas.

Compreendo bem, mas acho que poderia ter algum conteudo diferente para que

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para os alunos do 6° ano:

As meninas, em sua maioria, compreendem bem e acham o contetdo interessante,

pois estimula o aprendizado, na opinido de 42,85%.
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Grafico 23 - Percepcao do material didatico para meninas no 6°ano do ensino fundamental

Percepcao sobre o material didatico para o0 62 ano

m 42,85% das meninas acham que compreendem bem o material didatico e acham
interessante, pois estimula seu aprendizado

= 30,45% das meninas acham que compreendem bem o material didatico, mas acham que
poderia ter algum conteudo diferente para que as aulas se tornassem mais variadas

u 26,7% das meninas acham que compreendem bem o material didatico, mas ndo o acham
intereccante

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

O mesmo pode ser verificado para os meninos que também, em sua maioria,
compreendem bem e acham o conteldo interessante, pois estimula o aprendizado, na
opinido de 58,82%.

Grafico 24 - Percepcdo do material didatico para meninos no 6°ano do ensino fundamental

Percepcdo sobre o material didatico para o 62 ano

= 58,82% dos meninos acham que compreendem bem o material didatico e acham interessante, pois
estimula seu aprendizado

= 29,18% dos meninos acham que compreendem bem o material didatico, mas acham que poderia ter
algum conteudo diferente para que as aulas se tornassem mais variadas

= 12% dos meninos acham que compreendem bem o material didatico, mas ndo o acham interessante

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Para os alunos do 9° ano:
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A maioria das meninas entrevistadas no 9° ano, 52%, compreendo bem, o material

didatico, mas ndo o acha interessante.

Grafico 25 - Percepcao do material didatico para meninas no 9°ano do ensino fundamental

Percepc¢ao do material didatico para 0 92 ano

= 52% das meninas acham que compreendem bem o material didatico, mas ndo o acham
interessante

® 33% das meninas acham que compreendem bem o material didatico e acham
interessante, pois estimula seu aprendizado

= 15% das meninas acham que compreendem bem o material didatico, mas acham que
noderia ter aloiim contelidn diferente nara aiie as anlas e tarnassem mais variadas

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Enquanto aos estudantes do sexo masculino entrevistados no 9° ano, a maioria,
66,66% dos entrevistados, compreendo bem o material didatico utilizado, mas acha que

poderia ter algum contetdo diferente para que as aulas se tornem mais variadas.
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Grafico 26 - Percepgao do material didatico para meninos no 9°ano do ensino fundamental

Percepc¢ao do material didatico para 0 92 ano

® 66,66% dos meninos acham que compreendem bem o material didatico, mas acham que poderia
ter algum conteudo diferente para que as aulas se tornassem mais variadas

® 17,67% dos meninos acham que compreendem bem o material didatico e acham interessante, pois
estimula seu aprendizado

= 15,66% dos meninos acham que compreendem bem o material didatico, mas ndo o acham
interessante

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Verifica-se 66,66% dos meninos do 9° ano compreendem bem o material didatico,
mas estes meninos gostariam que as aulas fossem mais variadas e com outros tipos de
contetdo. 17,67% dos meninos acham este material interessante, pois ele estimula o
aprendizado e apenas 15,66% dos meninos compreendem o material, mas ndo o acham
interessante. Pode se verificar, portanto, que o material didatico para o 9° ano é
compreensivel, mas € interessante para pouco mais da metade dos estudantes. A seguir,
serdo apresentadas as categorias de analises deste estudo, sendo elas: a) Motiva¢do para
aprender a LI; b) Desmotivacdo para aprender a LI; c) Identidades; d) Identidades de
usuarios de LI; e) Identidades de ndo usuarios de LI; f) Comunidades Imaginadas: o inglés
e o futuro; g) Motivacdo e identidades: possiveis relacfes. Estas categorias que serdo a

base para responder as perguntas desta pesquisa.
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Capitulo 5. Categorias de Analises

Ensinar ndo é transferir conhecimento,

mas criar as possibilidades

para a sua prépria producdo ou a sua construcgao.
(Paulo Freire)
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Neste capitulo serdo apresentadas as categorias de analises para busca das
respostas as perguntas de pesquisa. Essas categorias foram elaboradas com base nos
dados gerados e no estudo de Oliveira (2016). Séo elas as categorias:

Motivacdo para aprender a LI,
Desmotivacédo para aprender a LI;
Identidades;

Identidades de usuérios de LI;
Identidades de ndo usuarios de LI,

Comunidades Imaginadas: o inglés e o futuro;

Motivacao e identidades: possiveis relacoes.

5.1 Motivacao para aprender a LI

Motivacdo pode ser definida como impulso, for¢a, desejo ou estimulo, que varia
de individuo para individuo e que o conduz a acdo, fazendo com que ele se esforce e
persista em uma tarefa (DORNYEI, 2005). Os participantes relacionam mercado de
trabalho, viagens sonhadas, possibilidade de conversar com pessoas estrangeiras como

estimulo para terem melhores posicoes.

Nas analises dos dizeres enfatiza-se que 0s negritos serdo usados para destacar o

trecho a ser analisado nos excertos.

Conforme podemos notar em alguns dizeres dos participantes:
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[E1]: “Eu acho que vou usar inglés na minha profissdo porque eu quero ser
jornalista e vou morar fora do Brasil.” (Estudante Joana®, grifo da autora)

[E2]: “Eu vou usar inglés para conhecer pessoas de outros paises, aqui sempre
tem gente de outros paises visitando a cidade.” (Estudante Lucas, grifo da autora)

A narrativa visual a seguir € de um aluno do 6° ano do ensino fundamental e

também se relaciona ao uso da LI para busca de objetivos futuros:

Figura 1 - Narrativa visual 1

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

6 Por questdes éticas os nomes dos estudantes nesta pesquisa foram substituidos por pseudonimos
escolhidos pela autora.
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Na narrativa visual 1 do estudante Lucas, apresentada acima, o estudante parece
estar como jogador em uma partida de futebol, provavelmente um jogo internacional.
Segundo Duncun (2010), os desenhos infantis na parte inferior do papel tém relagédo com
necessidades fisicas e materiais da crianca, 0 que € interessante nesta relacdo, pois no
desenho do aluno pode ser visto a necessidade de busca de maior prosperidade, jogadores
de futebol ganham altos salarios. Correlacionando o conceito de autoconfianca e
autoeficacia, Dornyei (2008) definiu metas que contribuem para o aprimoramento do
interesse intrinseco por meio de uma acdo favoravel, ou seja, um envolvimento em
atividades que resultariam em satisfacdo derivada da realizacdo de uma meta. Os
objetivos atingiveis, segundo o autor, também poderiam servir como um importante
veiculo no desenvolvimento da autoconfianca e eficicia dos estudantes, mas ndo seriam
0s Unicos aspectos, pois esta relacdo motivacdo/estipulacdo de metas possui certa
complexidade. Fazendo a ligacdo com a teoria da autoeficacia de Dornyei (2008), a
narrativa visual 2, da aluna do 9° ano do ensino fundamental, apresenta algumas

caracteristicas que sao relacionadas a objetivos de consumo da aluna:

Figura 2 - Narrativa visual 2
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Fonte: Arquivo da autora.
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Na narrativa visual 2 vemos os aspectos sugeridos pela globalizacdo e marcas
mundialmente famosas que povoam a mente de adolescentes brasileiros criando também
expectativas de consumo de produtos importados. Desenhos coloridos, segundo Duncun
(2010), tem grande representatividade. O uso da cor vermelha representa a vida, o ardor,
0 ativo, denotando tracos de motivacdo positiva. O amarelo demonstra curiosidade e
alegria de viver. A cor verde, paz e tranquilidade e certa sensibilidade e intuicéo.

No entanto, Dornyei (2005) pontuou que o termo motivacao foi definido como
um modo conveniente para se falar sobre um conceito que geralmente € visto como uma
caracteristica muito importante do ser humano e pode ser considerado como algo
especificamente complexo para ser analisado como uma simples questdo de exemplo ou
de autoeficécia, pois apenas o estabelecimento de metas ndo seria motivador. Na andlise
desta complexidade, Doérnyei (2005) verificou diversos antecedentes que sdo capazes
atribuir ao sujeito possibilidades de associacdes diferentes para aspectos relacionados a
direcdo e intensidade e, justamente, estes antecedentes tornam o assunto motivacao, a

principio, tdo complexo. As metas precisam ser atingiveis para motivar os sujeitos.

5.2 Desmotivacao para aprender a LI

Para Falout (2013), existem alguns niveis que vdo demonstrar a desmotivacao de

um estudante quanto aos fatores de aprendizagem:

(1) uma pessoa sem motivacdo tem interesse ou intengdo zero de seguir uma acéo para
seu objetivo;
(2) uma pessoa desmotivada ainda pode manter um nivel de motivacédo para trabalhar em

direcdo a um objetivo especifico;

(3) uma pessoa muito desmotivada pode ter perdido toda a sua motivacéo, e ter o interesse

de descontinuidade de uma acdo, Falout (2013).
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Grafico 27 - Percepcdo do Material Didatico para o 9 ano

Percepg¢dao do material didatico para o 92 ano

= 52% das meninas acham que compreendem bem o material didatico, mas ndo o acham interessante

= 33% das meninas acham que compreendem bem o material didatico e acham interessante, pois
estimula seu aprendizado

= 15% das meninas acham que compreendem bem o material didatico, mas acham que poderia ter
aloum conteridn diferente nara aue ac aulas <o tarnassem mais variadas

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Grafico 28 - Percepcdo do Material Didatico para o 9 ano, 2

Percep¢do do material didatico para o 92 ano

= 66,66% dos meninos acham que compreendem bem o material didatico, mas acham que poderia
ter algum conteudo diferente para que as aulas se tornassem mais variadas

= 17,67% dos meninos acham que compreendem bem o material diddtico e acham interessante, pois
estimula seu aprendizado

= 15,66% dos meninos acham que compreendem bem o material didatico, mas ndo o acham
interessante

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

O Material Didatico, principalmente para as meninas do 9° ano, ndo se apresenta
com estimulador de aprendizagem. Elas dizem compreender bem, mas ndo possuem
grande interesse por ele. Passa a perspectiva de que para as estudantes o material didatico
ndo traz motivacao, pois tem baixo interesse de seguir uma acao para seu objetivo. Para
Ryan e Deci (2004), a desmotivagdo é o estado de falta de vontade para agir em
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determinada situacdo. Esse estado tem origem no sentimento de incompeténcia ou
incapacidade que a pessoa tem para conseguir algo ou a falta de valorizagdo da atividade
em questdo. A motivacdo extrinseca, que por sua vez seria uma regulacdo de fatores
externos, variando a medida que ha sucesso no processo de internalizacao de regras e
valores externos, torna-se capaz de trazer fatores aptos a fomentar a desmotivacao do
estudante para o aprendizado de LI. Verifica-se, portanto, que a motivacgao extrinseca é
regida por uma regulacdo externa, uma motivacdo extrinseca que passaria por uma
regulacao introjetada em sequéncia se tornaria uma motivacao extrinseca por regulacao
identificada e, finalmente, a motivacdo extrinseca por regulacdo integrada (RYAN;
DECI, 2004), o que ndo aconteceria nos estudantes que ndo conseguem se interessar pelo
material didatico fornecido pela escola. Na secdo a seguir, serd apresentada a analise
quanto a identidade do estudante aprendiz de LI na escola publica objeto de pesquisa

deste estudo.

5.3 Identidades

As identidades podem ser definidas como a forma como uma pessoa compreende
0 seu relacionamento com o0 mundo, como essa relacdo € construida através do tempo e
espago e como a pessoa compreende as possibilidades para o futuro (NORTON, 2000).
Em sequéncia, apresento mais duas narrativas visuais de estudantes do 6° ano e suas

analises:

Figura 3 - Narrativa visual 3

Fonte: Arquivo da autora.
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A narrativa visual 3, apresentada acima, tem a representatividade de uma
estudante que parece estar se comunicando com outra pessoa em inglés. Desenhos feitos
na parte de cima da folha, segundo Duncun (2010), estdo relacionados com a imaginagao

e o intelecto da crianca, curiosidades e desejos de descobrir coisas novas.

Figura 4 - Narrativa visual 4
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Fonte: Arquivo da autora.

Na narrativa visual 4, apresentada acima, a estudante parece ter representado estar
em algum lugar ao ar livre tendo a possibilidade de se comunicar com outra pessoa em
inglés. O dia parece estar limpido e o céu claro. Desenhos na parte central da folha,
segundo Duncun (2010), representam o momento atual da crianca, uma relagéo
interessante que pode ser feita ao sabermos que na cidade onde foi realizada a pesquisa
existem muitos estrangeiros visitando os pontos turisticos e esta crianga pode ter trazido
a lembranga momentos nos quais ela vé estrangeiros conversando em LI ao passar em

frente destes locais.
[E3]:

“Eu uso inglés jogar meus jogos favoritos, porque assim fica mais féacil

entender.”(estudante Elias, grifo da autora)
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[E4]:

“Sé uso inglés para saber algumas palavras das musicas que eu gosto e nos filmes

também quando nédo sdo dublados. ” (estudante Carla, grifo da autora).

Nos excertos 3 e 4 podemos ver como a LI pode aproximar seus usuarios de
questdes prazerosas, hobbies e atividades que transmitem identificacdo nestes estudantes.
Em outro aspecto, podem ser verificadas as mesmas relagcdes no desenho a seguir de uma

aluna do 6° ano do ensino fundamental:

Figura 5 - Narrativa visual 5

Fonte: Arquivo da autora.
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Na narrativa visual apresentada anteriormente, o estudante parece estar em uma
festa ouvindo musica em inglés, provavelmente perto da mesa do DJ. Estes usos
cotidianos da LI trazem a nocdo de pertencimento que, para Deci e Ryan (2004),
demonstra que para se pertencer a algo, existiria 0 sentimento de estar conectado aos
outros, isto €, a sensacdo de poder se sentir incluido em um grupo. E quando o sujeito
sente que pertence ao ambiente social em que esta inserido, percebendo-se como querido
e pertencente aquela comunidade.

5.4 - Identidades de usuarios de LI

A identidade esta relacionada com a maneira que os aprendizes se identificam e
sdo identificados enguanto sujeitos sociais em um determinado contexto. A identificacdo
esta relacionada com a capacidade de investimento dos estudantes ao aprender LlI.
Compreendendo assim as motivagdes para usar a LI, estas motivagdes ou investimentos
podem ou ndo influenciar na construcdo de suas identidades de usuarios de LI, segundo
Mastrela-de-Andrade (2011). Na narrativa visual a seguir, de um aluno do 9° ano do

ensino fundamental, vé-se muitos aspectos relevantes:

Figura 6 - Narrativa visual 6
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Fonte: Arquivo da autora.
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Nesta narrativa visual 6, apresentada anteriormente, o estudante descreve
expectativas para o uso do inglés fora da sala de aula. E possivel ver a interagdo sobre a
forma de didlogos e associacfes com possibilidades de viagens e conversas com
estrangeiros. Esta narrativa visual de um aluno do 9° ano pode ser interpretada de maneira
simbolica. Ele demonstra como o inglés possibilitaria a ele a abertura de novos horizontes,
0 conhecimento de novas culturas e o dialogo com estrangeiros. Em geral, desenhos
grandes indicam que as criangas se sentem seguras e confortaveis. Por outro lado, 0s
desenhos com formas pequenas indicam jovens com pouca confianca ou bastante
reflexivos ou que precisam de um espaco reduzido para se expressar (DUNCUN, 2010).

Com a anélise da narrativa visual 6, por meio da perspectiva da Gramatica do
Design Visual (KRESS; VAN LEWEEN, 2006), podemos verificar também a relacdo
entre 0s elementos presentes nesta narrativa, segundo alguns aspectos relevantes, tal
como referente ao primeiro, e destacamos a disposicao dos elementos na esquerda e na
direita do plano, representando, respectivamente, o dado passado e o novo/o futuro. O
estudante utilizou a pagina inteira, o que traz o significado de continuidade para ele, ou
seja, perspectivas de usos futuros. Os dados apresentados na narrativa visual 6 séo
interessantes para a perspectiva de criacdo de identidade dos estudantes, trazendo a
possibilidade de verificagdo de como este estudante, por exemplo, identifica-se com o
aprendizado da LI e o incorpora a sua determinacdo de elementos futuros e trazendo
também novas possibilidade de uso do conhecimento adquirido em sala de aula, bem
como se o estudante se identifica com o que aprende, ele investe e consequentemente ira

se aprimorar para saber mais.

5.5 Identidades de ndo usuarios de LI

Nos estudos apresentados por Dornyei em 2003, a motivagdo ndo permaneceria
constante, mas seria caracterizada por reavaliacGes regulares e o equilibrio entre varias
forcas externas as quais 0 sujeito estd regularmente exposto, tais como 0s desejos
antagbnicos, anteriormente mencionados. Dessa forma, para um longo periodo de tempo,
amotivagéo envolveria um padréo relativamente flutuante de esforgo e comprometimento
do estudante de LI.

Estes modelos flutuantes possibilitam analisar a motivagdo ndo como uma
constante, mas como uma capacidade que o estudante tem de estabelecer relagdes ou

vinculos com aquilo que aprende e suas necessidades ou expectativas, fazendo com que
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determinadas disciplinas como LI tornem-se mais ou menos interessantes ao logo de sua

jornada como estudante.

Os gréaficos em sequéncia demonstram o uso da LI fora da sala de aula, o que
poderia potencialmente aumentar o nivel de interesse e motivacdo do aluno no

aprendizado de L1I:

Grafico 29 - Uso da LI fora da sala de aula para o 6° ano

Uso da Ll fora da sala de aula Uso da LI fora da sala de aula

® 50% das merninas usam a U fora da sala de aula @ S0% dis meninas ndo useen a L foea da sala de aula = 64,28% dos meninos usam LI fora da sala de aula = Meninos que ndo usam LI da fora da sala de aula

Uso da LI fora da escola Uso da LI fora da sala de aula

¥ 64,28%dos meninos usam LI fora da sala de aula w Meninos que néio usam LI da fora da sala de aula
#70,58% dos meninos usam L fora daescola 29,41% dos meninos ndo usam LI fora da escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Como vimos nesta parte da pesquisa, o percentual de usuarios e ndo usuarios de
LI fora da sala de aula é quase paritario, o que demonstra que ha um grande percentual
de alunos que nao conseguem verificar uma utilidade concreta para o aprendizado de LI
fora do ambito escolar. Como pontuado por Gardner (2001), ocorrem poucas
oportunidades para o estudante experimentar a lingua fora da sala de aula, o que acaba
sendo mais um desafio para as escolas, pois as aulas de L1 ocupam pouco espaco na grade

curricular, e a frequéncia de uso da LI acaba por ser insuficiente. Apesar de que ha
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algumas atividades nas quais os alunos utilizam o inglés fora da sala de aula, ndo € a
maioria dos estudantes que se interessam por estas atividades, conforme pontuado na
pesquisa. Estes sdo fatores desestimulantes, pois os estudantes tendem a procurar
maneiras para aplicabilidade do contetdo adquirido em sala de aula, e se ndo as
encontrarem, poderao ver o conhecimento adquirido como sem utilidade pratica.

Na pesquisa de Sol (2014), tem-se o dado de que varios dizeres dos alunos
apontam para a recusa a LI. Mesmo o foco desta pesquisadora ter sido a identidade
docente, o estudo demonstrou que por parte dos estudantes nao haveria um tipo de recusa
deliberada, apenas por via da (in)disciplina ou da desqualificacdo do que é ensinado, que
€ 0 mais comum em sala de aula. E da ordem daquilo que o sujeito néo vé e ndo controla.
No caso do estudo de Sol (2014), para os alunos envolvidos, a decisdo seria sobre o
encontro/confronto com a LI que para muitos estudantes causaria estranheza. Esta
estranheza pode ser relacionada com a nao identificacdo com o aprendizado oferecido.
Assim, vemos que a questdo da identidade de ndo usuérios de LI esta relacionada com a
baixa possibilidade de investimento dos estudantes, segundo Mastrella-de-Andrade
(2011), bem como sua estranheza ao aprendizado proposto Sol (2014), como também a
pouca possibilidade de uso do conhecimento adquirido em sala de aula em outros
ambientes, conforme Gardner (2001). Na secdo a seguir, sera apresentada a relagdo das
possibilidades de comunidades imaginadas, a maneira como os estudantes veriam o inglés

para usos futuros.

5.6 Comunidades Imaginadas: o inglés e o futuro

As comunidades imaginadas identificam as possibilidades de uso da LI na vida
futura do estudante, como ele imagina que podera utilizar o aprendizado adquirido em
sala de aula em outros contextos posteriores em sua vida. Na aprendizagem de uma lingua
estrangeira, os aprendizes ndo ficam restritos a escola; suas comunidades se estendem a
um mundo imaginario além da sala de aula, segundo Norton (2001). Ap6s a analise dos
dados pesquisados, pode-se afirmar que os participantes se veem pertencendo a quatro
comunidades que estdo voltadas para: 0 ENEM, o mercado de trabalho, participacéo de
jogos, possibilidade de conversar com estrangeiros.

Nos dizeres dos estudantes, repetidas vezes encontramos mencGes a palavra

“emprego”, “profissdo” e “melhor sucedido”, o que traz a ideia de que o estudante que
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obtiver o conhecimento de LI no futuro podera ter uma melhor posicdo no mercado de
trabalho.

Estes dizeres “emprego”, “profissdo” ¢ “melhor sucedido” foram repetidos
diversas vezes ao longo das entrevistas, o que demonstra o sentido da relagdo do
aprendizado de LI como possibilidade de usos em ambientes profissionais melhores ou
possibilidades de mais op¢bes de boas oportunidades para os estudantes. Ao transmitir o
conhecimento produzido e acumulado historicamente, tem-se a cultura, que propicia aos
usuarios da lingua sistemas simbolicos de representacdo da realidade, permitindo a
interpretacdo, ndo somente a reproducao do que é dito (BENSON, 2013). A representacao
desta realidade futura permite analisar como o0s estudantes veem a ligacdo do aprendizado
de LI com a melhores possibilidades de inser¢cdes no mercado de trabalho, relatando o
vinculo do aprendizado da LI com possibilidades de ganhos futuros. Na se¢do a seguir

sera relatada a relacdo entre a motivacao e a identidades de estudantes de LI.

5.7 Motivacao e identidades: possiveis relagdes

As escolhas das comunidades imaginadas dos alunos, os fatores motivacionais
para aprender a LI tém relagdo com a construcdo de suas identidades, conforme Oliveira
(2016). As motivacOes dos participantes para aprender a LI estdo relacionadas aos
seguintes fatores: mercado de trabalho, viagens e vestibular, o carater universal ou a

globalizacdo e a curiosidade de aprender um novo idioma.

[E5]:

A aula de inglés é boa para a gente poder aprender coisas diferentes, a professora

sempre fala de coisas diferentes. (Estudante Joice, grifo da autora)
[E6]:

As vezes saber inglés pode me ajudar a ter um emprego melhor, aqui em minha

cidade sempre tem muito estrangeiro. (Estudante Allan, grifo da autora).

[E7]:
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Aprender inglés faz com que eu possa falar com meu irmédo de uma forma que

ninguém mais entenda. (Estudante Caroline, grifo da autora).

Depreende-se dos dizeres acima, presentes excertos 5, 6 e 7, que sdo marcantes
os recortes de incentivo que a LI poderd trazer novas possibilidades aos estudantes,
possibilitando assim novas perspectivas para seus desempenhos futuros e possibilidades
de se diferenciarem dos outros estudantes. Nestes excertos podemos identificar dizeres
que expressam caracteristicas que trazem identificacdo aos estudantes, como no excerto
7 que, por exemplo, a aluna expressa que falar inglés com seu irmao é um diferencial de
outras pessoas.

Segundo Oxford e Shearim (1994), a linguagem favorece a atribuicdo de
conceitos verbais e escritos, pela mediacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento,
logo é possivel estabelecer relac@es e troca de informag6es sobre o0 assunto em discussao.
Pela linguagem os sujeitos séo capazes de desenvolver suas fun¢bes mentais que sao
formadas social e culturalmente. No estudo de S6l (2014, p. 219), mesmo o foco sendo
os professores, depreende-se muitos aspectos similares aos identificados neste estudo
guanto as tomadas de posicdo dos alunos frente ao aprender e saber da LI. Recortes de
observagoes e filmagens das aulas demonstraram a alegria e satisfacdo dos mesmos em
aprender a lingua e, principalmente, a falar. “N&o se podem descartar as contingéncias
desse contexto, o ensino e aprendizagem da LI em sala de aula de uma escola publica,
com relacdo a faixa etaria, condicdes e recursos de ensino, proficiéncia na lingua, dentre
outros fatores, que o estudo ndo daria conta de abarcar” (p. 219), fatores preponderantes
que como a pesquisadora ressaltou, podem ser essenciais para definir a motivacdo dos
estudantes. Sol (2014) pontua, também, que apesar das conversas isoladas, a maioria dos
alunos fazia as atividades com interesse, pedindo a ajuda da professora nas atividades e
demonstra interesse pelas aulas e pela LI, condicao verificada também na maior parte das
aulas observadas nesta pesquisa, interesse que poder estar relacionado a identidade.

Neste mesmo sentido, SOl (2014) ressalta que o sujeito se constitui na e pela
linguagem. Norton (2013) também reforca que a identidade é constituida pela linguagem
que, por extensao, toda vez que os estudantes falam, leem ou escrevem a lingua-alvo, néo
estdo apenas trocando informagdes com os membros da comunidade de lingua-alvo, estéo
também organizando e reorganizando um senso de quem eles sdo e como eles vao se
relacionar com o mundo social. Como tal, eles estdo envolvidos na construgdo da

identidade e negociacdo de sentidos.
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Como dito anteriormente, em alguns momentos da pesquisa € perceptivel que
estudantes que desenvolvem o interesse pela lingua inglesa criam um sentido de
diferenciacdo, um sentido de que o que eles estdo aprendendo em sala de aula é
importante, o que reforca a sua identidade como aprendiz de LI. A seguir, serdo

apresentadas as consideracdes finais do presente estudo.
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Considerac0es Finais

Nesta secdo sdo retomadas as perguntas de pesquisa relacionando-as aos dados
gerados nesta pesquisa, bem como as andlises realizadas para compreensdo do contexto

de discussdo do tema proposto nesta dissertagéo.

6.1 Retomada das perguntas de pesquisa

. Quais fatores motivam os estudantes dos 6° e 9° anos do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino para a aprendizagem de Lingua Inglesa?

Os principais fatores que motivam os estudantes se relacionam ao mercado de
trabalho, curiosidades quantos as mausicas, séries, filmes e jogos. Possibilidades de
conversas com pessoas estrangeiras na cidade onde mora, para Boruchovich (2004), a
relacdo de necessidades extrinsecas podem influenciar a motivacao intrinseca de uma
pessoa, mesmo que grande parte das atividades intrinsecamente motivadas sejam
realizadas isoladamente, o que demonstra a importancia do sentimento de pertencer, pois,
uma sensacao de seguranca capacitaria o sujeito para o crescimento saudavel. Por isso
fatores extrinsecos aos sujeitos podem ser introjetados para que se tornem objetivos a
serem alcangados, segundo Boruchovich (2004).

Em Sol (2019) foi demonstrado que os dizeres dos estudantes apontavam para
alguma recusa a LI, porém foi verificado que seria uma recusa deliberada, dada pela via
da (in)disciplina ou desqualificacdo do que é ensinado, que é 0 mais comum em sala de
aula, mas podendo ser definido como algo da ordem daquilo que o sujeito ndo vé e ndo
controla.

Também neste estudo é verificado que os estudantes tém maior facilidade de
aprendizado com os aspectos que conseguem relacionar a sua vida cotidiana, os conteiidos
que distantes das suas realidades vivenciadas trazem maiores dificuldades para o
aprendizado.

Embora ndo seja 0 escopo do estudo, € valido ressaltar que a relagdo da docente
com os estudantes também ¢ percebida como um diferencial motivacional, pois em muitas
praticas em sala de aula foi observado que a docente buscava relacionar o conteddo
oferecido para a aprendizagem dos estudantes com fatores cotidianos para que o contetdo

adquirido torna mais Util e proficiente aos estudantes.
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. Como os estudantes se relacionam com as préticas de ensino e 0s
contetdos didaticos?

Os estudantes do 6° ano tem uma boa relagdo com o material de ensino, enquanto
os alunos do 9° ano, em sua maioria, acham o material pouco interessante e desmotivador.
A identificacédo de problemas, dificuldades e lacunas no processo de ensino aprendizagem
pode ser percebida na avaliacédo de atividades individuais e em grupos quando o professor
perceber o nivel de entendimento e interacdo com o conteddo trabalhado. Estas
dificuldades ou a consideracdo delas € primordial para perspectivas de melhoras no
material utilizado pelo aluno (GASPARIN, 2002).

O Ensino fundamental se baseia nos principios norteadores da BNCC, e PNCs,
estes documentos sdo as bases para elaboracdo do curriculo apresentado aos estudantes
em sua série de estudos e sdo idealizados pelo PPP, elaborado de forma democratica pela
comunidade escolar. Os conteidos buscam, em certo parametro uma relagdo das teorias
com as praticas sociais vivenciadas pelo aluno, neste estudo foi verificado o esforco da
docente em suas praticas em sala de aula de propiciar aos seus alunos um aprendizado
emancipatdrio, demonstrando na praxis educacional a maneira como relacionar conteidos
tedricos e praticos em sala de aula. Esta seria uma verificacdo positiva de como a escola
publica pode ter seu papel social construtivo na formacao de uma sociedade mais critica

e colaborativa.

. Como os fatores motivacionais se relacionam/interferem no processo de
aprendizagem dos estudantes?

As respostas estdo ligadas a interesses profissionais futuros. Coerente com esse
desejo, compreende-se que ao longo das analises, com base nos estudos de Revuz (1998),
esse sentimento promove grande influéncia na maneira como os (as) aprendizes se
engajam e investem na aprendizagem. O propoésito de ligar o aprendizado da lingua
inglesa com questdes profissionais futuras impulsiona o desejo de estudantes de querer
aprender mais.

. Como se d& a constituicdo identitaria dos estudantes dos 6° e 9° anos do
Ensino Fundamental da rede publica de ensino em relacdo a aprendizagem de Lingua
Inglesa?

Grande parte dos estudantes estdo vendo a LI como parte integrante do seu dia a

dia, pois a LI esta inserida em mdsicas, séries e filmes que eles apreciam, porém nao sédo
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muitos os estudantes que tem o ideario de buscar um aprofundamento nos estudos de LI,
com exce¢do aqueles que pretendem utilizar a LI na sua vida profissional. Verificou-se
na pesquisa como a docente buscou trazer a relagéo da disciplina apresentada em sala de
aula com questdes cotidianas dos alunos, essa contextualizacdo facilita a motivagédo dos
alunos, pois estimula que eles elaborem uma relacdo do aprendido em sala de aula com
0s usos em sua vida diaria. Na relacéo dialética vivenciada no dia a dia entre discentes e
docentes, percebe-se o confronto que objetiva que o conhecimento leve a participagédo
ativa, valorizando-se o fazer e o refletir (SANTOS, 2000).

A criacdo desta relacdo entre docente e educando no processo de ensino e
aprendizagem assume um cardter mediador, permitindo tanto ao docente quanto ao
educando reverem os caminhos para compreenderem e agir sobre o conhecimento, sendo
este um ponto de partida para o avanco da investigacao e suporte para a internalizacao do
conhecimento (SANTOS, 2000).

6.2 LimitacOes da Pesquisa

O alcance do objetivo de um estudo amostral, assim como de um estudo de caso,
estd centrado na descricdo e explicacdo de um fenémeno Unico isolado e pertencente a
um determinado grupo ou classe (TELLES, 2002), porém este recorte ndo tem o poder de
generalizacdo de outras modalidades de pesquisa que trabalham com grandes quantidades

de informagdes ou bancos de dados.

No entanto, deve-se considerar que este recorte pode levar outros professores
a reflexdes sobre seus prdprios contextos de trabalho e salas de aulas, podem
fornecer experiéncias vicarias Uteis para a reflexdo sobre suas praticas
pedagogicas. (TELLES, 2002, p.108)

Assim, a proposta de estudo ndo é generalizar seus resultados para os estudos da
motivacgdo e o aprendizado em LI dentro da sala de aula em intui¢des publicas brasileiras,
mas sim colaborar como um recorte que propde reflexdo e compreensdo de como a LI
integra a vivéncia do estudante em sala de aula e, também, desmistificar crengas
precedentes de que os estudantes ndo aprendem LI em sala de aula e, ainda, poder

colaborar para desconstruir o imaginario de que nao se aprende LI na escola publica.
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APENDICES

SOBRE PLATAFORMA BRASIL

O projeto de pesquisa ora apresentado faz parte do projeto guarda-chuva intitulado
“Identidades de professores de lingua inglesa: (re)significando a formacgdo inicial e
continuada” (CAAE: 23175719.4.0000.5150 ), submetido na Plataforma Brasil, sob
coordenacgdo da Profa. Dra. Vanderlice dos Santos Andrade Soél, que estd aprovado em
“ad referendum” no Conselho de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro
Preto. Todas as pendéncias do projeto foram encaminhadas ao CEP e o projeto encontra-
se em apreciacdo final (NUmero do Parecer: 3.721.639).
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Apéndices
Apéndice A

Carta de apresentagdo a diretoria da Escola Estadual
Mariana, 20 de marco de 2019.

Prezada diretora,

Sou discente do curso de mestrado em Estudos da Linguagem da Universidade
Federal de Ouro Preto. Como parte de minha pesquisa para a dissertacdo, pretendo
conduzir o estudo com a colaboragdo do professor de Lingua Inglesa do 6° e outra do 9°
ano do Ensino Fundamental desta instituicdo educacional. Meu projeto tem como objetivo
analisar a motivacdo dos estudantes de uma turma do 6° e outra do 9° ano do Ensino
Fundamental pablico no municipio da regido dos inconfidentes para o aprendizado da
Lingua Inglesa.

Para tanto, solicito o acesso a 3 aulas de uma turma do 6° e outra do 9° ano do
Ensino Fundamental desta instituicdo educacional, com a possibilidade de observacéo de
aulas, com a gravacdo de material para analise — o0 material gravado néo seré divulgado -
e anotacdes quanto a observacdes do material didatico disponivel para os alunos.

Solicito ainda a permisséo de que todos os alunos destas turmas do 6° e outra do
9° ano do Ensino Fundamental - que em minha pesquisa serdo identificados apenas como
informantes A - possam responder ao questionario anexo. Na sequéncia da pesquisa, peco
permissdao também para que cinco alunos desta turma, que serdo escolhidos
aleatoriamente, possam responder uma entrevista semiestruturada conduzida por mim.

As informac0es obtidas neste estudo serdo confidenciais e seré garantido o sigilo
na identificacdo dos participantes, bem como a ndo identificacdo da escola no qual o
estudo seré realizado.

Agradeco antecipadamente caso possa colaborar com minha pesquisa.

Em caso da permissdo para a realizacdo desta pesquisa em sua instituicdo de
ensino, encaminho o termo de consentimento anexo para assinatura.

Atenciosamente,

Fernanda Ferreira de Araujo Ribeiro
Telefone: 34 999878584
E-mail: turismoaraxa@gmail.com
Mestranda em Estudos da linguagem
Universidade Federal de Ouro Preto
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Apéndice B

Carta de apresentacdo a professora
Mariana, 20 de marco de 2019.

Prezada professora,

Sou discente do curso de mestrado em Estudos da Linguagem da Universidade
Federal de Ouro Preto. Como parte de minha pesquisa para a dissertacdo, pretendo
conduzir o estudo com a colaboracdo do professor de Lingua do 6° ano do Ensino
Fundamental desta instituicdo educacional. Meu projeto tem como objetivo analisar a
motivacao dos estudantes de uma turma 6° ano do Ensino Fundamental da rede publica
de ensino no municipio da regido dos inconfidentes para o aprendizado da Lingua Inglesa.

A direcdo desta instituicdo de ensino concordou com meu acesso a 3 aulas da
turma do 6° ano do Ensino Fundamental na qual é professora de Lingua Inglesa, necessito,
assim, de seu consentimento para poder realizar a observacdo destas aulas, com a
gravacao de material para anélise — o material gravado ndo sera divulgado - e anotacdes
guanto a observac@es do material didatico disponivel para os alunos.

Solicito ainda a permissdo de que todos os alunos desta turma 6° ano do Ensino
Fundamental - que em minha pesquisa serdo identificados apenas como informantes A -
possam responder ao questionario anexo. Na sequéncia da pesquisa, peco permissao
também para que cinco alunos desta turma, que serdo escolhidos aleatoriamente, possam
responder uma entrevista semiestruturada conduzida por mim.

As informacGes obtidas neste estudo serdo confidenciais e serad garantido o sigilo
na identificacdo dos participantes, bem como a néo identificacdo da escola no qual o
estudo serd realizado.

Agradeco antecipadamente caso possa colaborar com minha pesquisa.

Em caso da permissdo para a realizacdo desta pesquisa em sua sala de aula,
encaminho o termo de consentimento anexo para assinatura.

Atenciosamente,

Fernanda Ferreira de Araujo Ribeiro
Telefone: 34 999878584
E-mail: turismoaraxa@gmail.com
Mestranda em Estudos da linguagem
Universidade Federal de Ouro Preto
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Apéndice C

Carta de apresentacdo a professora
Mariana, 20 maio de 2019.

Prezada professora,

Sou discente do curso de mestrado em Estudos da Linguagem da Universidade
Federal de Ouro Preto. Como parte de minha pesquisa para a dissertacdo, pretendo
conduzir o estudo com a colaboracgédo do professor de Lingua Inglesa da turma do 9° ano
do Ensino Fundamental. Meu projeto tem como objetivo analisar a motivagdo dos
estudantes de uma da turma do 9° ano do Ensino Fundamental do ensino publico no
municipio da regido dos Inconfidentes para o aprendizado da Lingua Inglesa.

A direcdo desta instituicdo de ensino concordou com meu acesso a 3 aulas da
turma do 9° ano do Ensino Fundamental na qual é professora de Lingua Inglesa, necessito,
assim, de seu consentimento para poder realizar a observacdo destas aulas, com a
gravacdo de material para anélise — o material gravado ndo sera divulgado - e anotagdes
guanto a observac@es do material didatico disponivel para os alunos.

Solicito ainda a permissao de que todos os alunos desta turma do 9° ano do Ensino
Fundamental- que em minha pesquisa serdo identificados apenas como informantes B -
possam responder ao questionario anexo. Na sequéncia da pesquisa, peco permissao
também para que cinco alunos desta turma, que serdo escolhidos aleatoriamente, possam
responder uma entrevista semiestruturada conduzida por mim.

As informacGes obtidas neste estudo serdo confidenciais e serd garantido o sigilo
na identificacdo dos participantes, bem como a néo identificacdo da escola no qual o
estudo serd realizado.

Agradeco antecipadamente caso possa colaborar com minha pesquisa.

Em caso da permissdo para a realizacdo desta pesquisa em sua sala de aula,
encaminho o termo de consentimento anexo para assinatura.

Atenciosamente,

Fernanda Ferreira de Araujo Ribeiro
Telefone: 34 999878584
E-mail: turismoaraxa@gmail.com
Mestranda em Estudos da linguagem
Universidade Federal de Ouro Preto
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Apéndice D
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TITULO DO PROJETO DE PESQUISA: Motivacio e identidade de estudantes da rede publica para
o0 aprendizado de lingua inglesa.
UFOP / ICHS / DELET - AREA DE CONCENTRAGCAO: Linguistica Aplicada
Responsavel pela pesquisa: Fernanda Ferreira de Araujo Ribeiro
TERMO DE ESCLARECIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa denominada “Motivacao e identidade de estudantes
da rede publica para o aprendizado de lingua inglesa: um—estudo—amestral.”, a ser realizada pela
mestranda Fernanda Ferreira de Aradjo Ribeiro. Sua participacédo é de suma importancia dado que todos os
avancos na area educacional derivam de estudos como este. O objetivo desta pesquisa € investigar as
representacdes e a motivacdo e a constituicdo identitaria de estudantes de Lingua Inglesa com relagdo ao
aprendizado de Inglés no contexto das escolas publicas desta cidade, e, portanto, visa colaborar com os
estudos sobre o Ensino-Aprendizagem de Linguas Estrangeiras e a formacdo de professores na area da
Linguistica Aplicada. A guisa de protocolo, cabe salientar que o material coletado sera inserido em textos
académicos, podendo ser utilizado, de forma integral ou parcial, pela pesquisadora em apresentacdes em
eventos académicos, em artigos e em livros; que a identidade do(a) participante desta pesquisa seréa
preservada de quaisquer identificaces; que, em qualquer momento, no decorrer da pesquisa, todas as
informacdes disponibilizadas pelo pesquisado(a) poderdo ser obtidas quando quiser. Assim como, sera
aceita sua recusa na participacao da pesquisa e posterior negativa de seu consentimento, sem prejuizo algum
para sua parte. Além de que, por fim, sua participagdo na pesquisa ndo incorrerd em quaisquer retribuicdes
pecuniérias.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Eu, , li e/ou ouvi o esclarecimento acima
e compreendi a finalidade da pesquisa e a qual procedimento serei submetido(a). A explicacdo que recebi
esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacéo a
qualquer momento nesta participagdo, sem justificar minha decisdo. Sei que meu nome ndo sera divulgado
e que ndo serei remunerado(a) em espécime por participar do estudo. Assim, concordo em participar dessa
pesquisa.

Também autorizo a utilizacdo de meus depoimentos relacionados ao ensino/aprendizagem de
lingua inglesa, para pesquisa em questdo, sem fins lucrativos, sob a responsabilidade da pesquisadora
mestranda Fernanda Ferreira de Aradjo Ribeiro.

A pesquisa consiste na anélise dos enunciados dos estudantes de lingua inglesa de escolas publicas
de ensino fundamental neste municipio. Esta pesquisa esta sob a orientacdo da Prof? Dr? VVanderlice dos
Santos Andrade Sdl.

Autorizo a divulgacdo dos resultados em publicacGes de divulgagdo cientifica: periddicos, livros,
anais de congressos, em meio eletrdnico ou impresso, sendo mantido o sigilo sobre minhas informacdes.
Estou ciente de que ndo terei qualquer participacdo financeira no caso de inser¢do em livros.

Reservo-me o direito de retirar este consentimento em caso de me sentir prejudicado(a).

Nesses termos,
() autorizo o uso do pseuddnimo:
() prefiro que me atribuam um ndmero ou uma letra do alfabeto.

Mariana/Ouro Preto, / /2019
Assinatura do(a) voluntario(a) ou seu responsavel legal.
Documento de identidade:

Assinatura da pesquisadora responsavel:

E-mails e telefones de contato da pesquisadora: Fernanda Ferreira de Aradjo Ribeiro
Vanderlicesolufop2gmail.com Tel.: (34) 999878594
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto
Endereco: Centro de Convergéncia, Campus Universitario. UFOP.
E-mails: cep.propp@ufop.edu.br
Telefone: (31) 3559-1368
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Apéndice E

Questionario — participante aluno do 6° ano do Ensino Fundamental

Este questionario faz parte da pesquisa sobre a motivacdo dos estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental para o aprendizado da Lingua Inglesa.

Nome do aluno (a):

1- Qual a sua idade?

2— Género:

Feminino
Masculino

3 - Vocé usa o inglés em situacgdes fora da escola?

Nao

Passe para a pergunta 4.

Sim

Em quais situactes?

(Marque na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante).

lendo textos na internet, livros, revistas em inglés
conversando com estrangeiros

enviando e-mails em inglés

assistindo a filmes/séries/ programas de TV a cabo
escutando masica

jogando video game ou jogos online

4 — Qual (is) tipo (s) de atividades sdo mais interessantes para se aprender inglés na sala
de aula?

(Marque na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante):

Conhecer sobre novas culturas;

Ter a possibilidade de conversar com o colega de sala em inglés;
Debates interativos em inglés, nos quais toda turma comenta opinides;
Leitura de textos em inglés;

Possibilidade de interpretacdo e traducdo de textos em inglés;
Atividades com musica;

Exercicios de gramatica e vocabulario;

Atividades com jogos;

Atividades com videos/filmes;
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| | Atividades com o uso do computador.

6 - Nasua opinido, por que é importante aprender inglés na escola?

(Marque na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante).

Para poder conversar com falantes da Lingua Inglesa;

Para poder viajar e me comunicar com facilidade em diversos paises;

Para ter melhores oportunidades na minha carreira profissional;

Para poder passa no vestibular ou ter uma boa nota no ENEM,;

Para acessar conteudo online em inglés;

Para tirar boas notas e concluir o ensino médio;

Para compreender e participar de jogos online;

Para compreender as musicas e ou filmes que gosto;

futura profissao.

Para ter conhecimento de pesquisas internacionais que vao me ajudar em minha

7 — Na sua opinido, qual € o item que mais facilita seu aprendizado de inglés na escola:

(Margue na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante).

Explicacdes e exemplos dados pelo professor (a);

Material didatico utilizado;

Interacdo com os colegas dialogando em inglés;

Recursos diferentes utilizados em sala de aula (videos, figuras, audios)

Realizacdo de tarefas/trabalhos em grupo.

8- Sobre o0 material didatico utilizado nas aulas de inglés:

(Margue na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante).

N&o consigo compreendé-lo bem;

Compreendo bem, mas ndo acho interessante;

Compreendo bem e acho interessante, pois estimula meu aprendizado;

as aulas se tornem mais variadas.

Compreendo bem, mas acho que poderia ter algum conteudo diferente para que
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Apéndice F
Roteiro da entrevista semiestruturada - participante aluno do 6° ano do Ensino
Fundamental

1 — Idade

2— Género:

Feminino
Masculino

3 — Fale sobre as situacOes nas quais vocé usa o Inglés fora da escola:

Em caso do participante ter respondido ndo na questdo 3 do questionario pular esta
questéo.

4- Cite como sdo realizadas as atividades que para vocé sdo as mais interessantes na aula
de inglés:

5- Fale de como vocé imagina o uso futuro do aprendizado que adquiriu nas aulas de
inglés:
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Apéndice G

Questionario — participante aluno do 9° ano do Ensino Fundamental

Este questionario faz parte da pesquisa sobre a motivacdo dos estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental para o aprendizado da Lingua Inglesa.

Nome do aluno (a):

1- Qual a sua idade?

2— Género:

Feminino
Masculino

3 - Vocé usa o inglés em situacgdes fora da escola?

Nao

Passe para a pergunta 4.

Sim

Em quais situactes?

(Marque na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante).

lendo textos na internet, livros, revistas em inglés
conversando com estrangeiros

enviando e-mails em inglés

assistindo a filmes/séries/ programas de TV a cabo
escutando masica

jogando video game ou jogos online

4 — Qual (is) tipo (s) de atividades sdo mais interessantes para se aprender inglés na sala
de aula?

(Marque na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante):

Conhecer sobre novas culturas;

Ter a possibilidade de conversar com o colega de sala em inglés;
Debates interativos em inglés, nos quais toda turma comenta opinides;
Leitura de textos em inglés;

Possibilidade de interpretacdo e tradugdo de textos em inglés;
Atividades com musica;

Exercicios de gramatica e vocabulario;

Atividades com jogos;

Atividades com videos/filmes;
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| | Atividades com o uso do computador.

5 - Nasua opinido, por que é importante aprender inglés na escola?

(Marque na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante).

Para poder conversar com falantes da Lingua Inglesa;

Para poder viajar e me comunicar com facilidade em diversos paises;

Para ter melhores oportunidades na minha carreira profissional;

Para poder passa no vestibular ou ter uma boa nota no ENEM,;

Para acessar contetido online em inglés;

Para tirar boas notas e concluir o ensino médio;

Para compreender e participar de jogos online;

Para compreender as musicas e ou filmes que gosto;

Para ter conhecimento de pesquisas internacionais que vao me ajudar em minha
futura profissao.

6 — Na sua opinido, qual € o item que mais facilita seu aprendizado de inglés na escola:

(Marque na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante).

Explicacdes e exemplos dados pelo professor (a);

Material didatico utilizado;

Interacdo com os colegas dialogando em inglés;

Recursos diferentes utilizados em sala de aula (videos, figuras, audios)
Realizacdo de tarefas/trabalhos em grupo.

7— Sobre o material didatico utilizado nas aulas de inglés:

(Margue na sequéncia de importancia, sendo 1 a mais importante).

N&o consigo compreendé-lo bem;

Compreendo bem, mas ndo acho interessante;

Compreendo bem e acho interessante, pois estimula meu aprendizado;
Compreendo bem, mas acho que poderia ter algum conteudo diferente para que
as aulas se tornem mais variadas.
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Apéndice H
Roteiro da entrevista semiestruturada - participante aluno do 9° ano do Ensino
Fundamental

1 — Idade

2— Género:

Feminino
Masculino

3 — Fale sobre as situagfes nas quais vocé uso o Inglés fora da escola:

Em caso do participante ter respondido ndo na questdo 3 do questionario pular esta
questao.

4- Cite como sdo realizadas as atividades que para vocé sao as mais interessantes na aula
de inglés:

5- Fale de como vocé imagina o uso do aprendizado que adquiriu nas aulas de inglés:
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Apéndice | — Instrucéo para a producdo da Narrativa Visual

1) Represente através de um desenho como o uso de inglés podera ser Gtil na sua
vida:
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