UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS:

ESTUDOS DA LINGUAGEM

Universidade Federal
de Ouro Preto

ARIANE APARECIDA ALBERGARIA

A RETORICA DO MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO:
AFETOS E ENGAJAMENTOS DISCURSIVOS NA PAGINA OFICIAL DO
FACEBOOK

Mariana/MG
2020



ARIANE APARECIDA ALBERGARIA

A RETORICA DO MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO:
AFETOS E ENGAJAMENTOS DISCURSIVOS NA PAGINA OFICIAL DO
FACEBOOK

Dissertacdo apresentada ao Programa
de Pos-graduacdo em Letras: Estudos
da Linguagem, da Universidade
Federal de Ouro Preto, como
requisito parcial & obtencédo do titulo
de Mestre em Estudos da
Linguagem.

Linha de Pesquisa 2: Tradugdo e
Praticas Discursivas

Orientador: Prof. Dr. Melliandro
Mendes Galinari.

Mariana/MG
2020



SISBIN - SISTEMA DE BIBLIOTECAS E INFORMACAO

A329r Albergaria, Ariane Aparecida.

A retérica do Movimento Escola Sem Partido [manuscrito]: afetos e
engajamentos discursivos na pagina oficial do facebook. / Ariane
Aparecida Albergaria. - 2020.

108 f.: il.:, tab..

Orientador: Prof. Dr. Melliandro Mendes Galinari.

Dissertacao (Mestrado Académico). Universidade Federal de Ouro
Preto. Departamento de Letras. Programa de Pés-Graduagdo em Letras:
Estudos da Linguagem.

Area de Concentracdo: Estudos da Linguagem.

1. Retodrica. 2. Andlise do discurso. 3. Ideologia. I. Galinari, Melliandro
Mendes. Il. Universidade Federal de Ouro Preto. Ill. Titulo.

CDU 81'42(043.3)

Bibliotecario(a) Responsavel: Michelle Karina Assuncao Costa - CRB 6 - 2164




16/12/2020 SEI/UFOP - 0116489 - Folha de Aprovacgao Dissertagao

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
REITORIA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

FOLHA DE APROVACAO

Ariane Aparecida Albergaria

"A Retérica do Movimento Escola Sem Partido: Afetos e Engajamentos Discursivos na Pagina
Oficial do Facebook"

Dissertacdo apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em Letras: Estudos da Linguagem da Universidade Federal
de Ouro Preto como requisito parcial para obtencdo do titulo de Mestre em Letras: Estudos da Linguagem

Aprovada em 22 de junho de 2020

Membros da banca

Prof. Dr. Melliandro Mendes Galinari - Orientador - Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP
Profa. Dra. Kassandra da Silva Muniz - Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP
Prof. Dr. Joao Benvindo de Moura - Universidade Federal do Piaui - UFPI

Prof. Dr. Melliandro Mendes Galinari, orientador do trabalho, aprovou a versao final e autorizou seu depoésito
no Repositério Institucional da UFOP em 22/06/2020.
'I Documento assinado eletronicamente por Melliandro Mendes Galinari, PROFESSOR DE
ﬂﬁ!ﬁ_‘ E MAGISTERIO SUPERIOR, em 16/12/2020, as 18:42, conforme horario oficial de Brasilia, com
eletrénica fundamento no art. 6°, § 1°, do Decreto n° 8.539, de 8 de outubro de 2015.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
% http://sei.ufop.br/sei/controlador externo.php?acao=documento conferir&id orgao acesso externo=0

o

.x , informando o codigo verificador 0116489 e o codigo CRC 702ED439.

Referéncia: Caso responda este documento, indicar expressamente o Processo n° 23109.009442/2020-61 SEI n° 0116489

R. Diogo de Vasconcelos, 122, - Bairro Pilar Ouro Preto/MG, CEP 35400-000
Telefone: - www.ufop.br

https://sei.ufop.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=13216... 1/1


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://sei.ufop.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

AGRADECIMENTOS

Ao longo de todas as angustias pelas quais passei durante o processo de escrita
desta dissertacdo, ndo tenho duvidas de que um dos cais mais forte e acolhedor que me
abrigaram foi o de minha mée, Marilda Aparecida Albergaria. Com a sua imensa fé foi
e tem sido meu escudo espiritual, em todos os sentidos. Agradeco-a pelo apoio que
sempre me deu, desde pequena, em relagdo aos meus estudos, e por encorajar-me a
procurar 0 meu desenvolvimento profissional, independentemente de quaisquer
barreiras que pudessem atravessar 0s meus caminhos.

Agradeco ao meu pai, Marcos Antonio Albergaria, pelas palavras de
encorajamento e pelos ensinamentos que me acompanham desde a graduacéo e que se
mantiveram agora na pés-graduacdo. Gratidao, também, a minha irmd@ Rhiala Gomes
Albergaria, pelo companheirismo e pelos momentos de risos frouxos que tornaram essa
caminhada mais leve.

Minha eterna gratiddo a minha irma Aline Aparecida Albergaria, a0 meu
cunhado Marcelo Paulino Pinto e ao meu sobrinho Kaique Marcos Albergaria Pinto.
Obrigada, minha irmd, por caminhar ao meu lado, por ser minha forca motora e, com
1SS0, sempre me impulsionar a seguir o melhor caminho. Obrigada, meu cunhado, pelos
momentos nos quais a sua firmeza me transmitiu a certeza de que eu estava no caminho
certo e de que vocé estaria ao meu lado contribuindo para que eu finalizasse essa etapa
da minha vida. Obrigada, meu sobrinho, por ter sido fonte de alegria e esperanca no
meu caminho, e, principalmente, pelo esfor¢o de ficar em siléncio para que eu pudesse
continuar a minha escrita.

Gratiddao ao meu amigo, Marcelo Felicio Martins Pinto, por ter sido o meu farol
quando a desisténcia parecia ser a Unica opc¢do possivel. Durante todo 0 meu trajeto de
escrita, Marcelo foi o cais mais fortalecedor que poderia existir, nunca deixando que eu
perdesse a esperanca e a fé na finalizagdo do meu mestrado. No ultimo més de escrita,
no qual tudo parecia desabar, ele ficou ao meu lado durante toda a escrita, fortalecendo
a minha satude mental e me tranquilizando. Nao conseguiria expressar em palavras a
importancia do seu companheirismo. Minha eterna gratiddo, meu amigo, pelas horas,
madrugada afora, nas quais vocé permaneceu comigo e me ajudou a voltar a acreditar
no meu potencial. Agradeco, tambem, pelas discussdes sobre Historia que foram

pontos-chave para as minhas analises e para o enriquecimento do meu trabalho.



Agradeco ao querido amigo, Nathan Botelho Andrade, ndo so pela revisao da
traducdo em inglés, mas, também, pelo companheirismo. Agrade¢co a0 meu amigo —
Douglas Bernardes —, e as minhas amigas de Mariana/MG — Jéssica Tomaz, Scarlet
Lorena, Ruty Souza e Francieli Oliveira — pelo fiel companheirismo durante a escrita
desta dissertacdo. Esse momento costuma ser tdo solitario, mas eu tive o privilégio de
poder compartilhar e ter o apoio de vocés.

Minha imensa gratiddo ao meu orientador, Melliandro Mendes Galinari,
principalmente, pela paciéncia e pela maneira competente e humana como me conduziu
ao longo deste processo. Agradeco pelas trocas de conhecimentos que sO vieram a
enriquecer o meu trajeto no campo da Andlise do Discurso e, sobretudo, da Retdrica
Antiga. Pesquisamos juntos em 2014 e, agora, durante 0 mestrado, por isso,
praticamente todo o aprofundamento que tive sobre esses campos devo a Vocé.
Obrigada por ter sido fonte de esperanca diante do cansaco.

Agradeco muitissimo aos integrantes da banca de defesa: o Prof. Dr. Jodo
Benvindo de Moura e a Profd. Dr? Kassandra da Silva Muniz. Agradeco a Kassandra,
primeiramente, por todas as contribuicdes no momento da minha qualificacdo do
mestrado e durante as excelentes aulas que ela ministrou sobre a Linguistica Aplicada.
Agradeco ao Benvindo pelas contribuicdes em relacdo ao meu texto, principalmente nos
quesitos de organizacdo do trabalho e das corregdes gramaticais. Aos dois, agradeco
pela maneira humana e dedicada que conduziram a minha defesa.

Minha gratiddo a UFOP, mais especificamente ao Programa de P6s-Graduagéo
em Letras, por todo o suporte que me foi dado e pela competéncia. Agradeco,
principalmente, ao colegiado da pos e a Profd. Dr? Soélis Teixeira do Prado pela
compreensdo, apoio e esperanca que me foram dedicados durante boa parte do
mestrado.

Agradeco, também, as psicologas Cristiane Gouveia e Neide Coelho Moreira, e
a psiquiatra Dra. Nara Cristina Faustino, por terem sido pontes que me socorreram nos
momentos mais labirinticos pelos quais passei durante minhas crises de TAG
(Transtorno de Ansiedade Generalizada). Sem o diagnostico correto e o consequente
tratamento eu n&o teria finalizado a dissertagdo. Obrigada por terem mantido a minha
sanidade mental no decorrer desse processo. Gratiddo ao NACE (Nucleo de Assuntos
Comunitarios Estudantis), 6rgdo da UFOP, que garantiu esse meu encaminhamento para

o0 tratamento psicoldgico.



Por fim, agradeco a CAPES pela concessdo da bolsa, esta que permitiu que eu

me dedicasse inteiramente ao desenvolvimento da pesquisa.



“Tenho sangrado demais, tenho chorado pra cachorro.
Ano passado eu morri, mas esse ano eu nao morro.”.
(Belchior — Sujeito de sorte)



RESUMO

O despontar do Movimento Escola Sem Partido dividiu a opinido publica brasileira e
definiu contornos diversos sobre os pontos de vista acerca da area educacional como um
todo no Pais. Com base nessa realidade, propfe-se nesta dissertacdo analisar retorica e
discursivamente algumas publicacdes e discussfes que emergiram no Facebook oficial
do Movimento Escola Sem Partido ao longo de seis meses (de outubro de 2017 até
mar¢co de 2018). Trata-se de observar quais argumentos sdo edificados e quais
comportamentos e emocdes sdo incitados na esfera pablica. O principal ponto de partida
¢ analisar como os enunciadores que afloram ao longo dos comentérios, a partir da
mobilizacdo dos elementos presentes na lingua ou de formas de raciocinio, edificam
argumentos da ordem do ethos, do pathos e do logos, nos termos da Retorica Antiga e
dos estudos atuais sobre o discurso, delineando, construindo e reconstruindo espacos
ideoldgicos. O estudo recuperou as formacdes ideoldgicas e as opiniGes comuns
presentes na politica e na cultura brasileira que circundam os argumentos analisados,
isto é, constatou como esses discursos estdo revestidos por ideologias e pela doxa. Foi
observado, ainda, como a circulacdo desses discursos ajudou a consolidar e a esculpir
um reservatdrio de crencas e de formas de referenciar os professores, os educandos e a
Educacdo. Como concluséo, constatou-se como 0s argumentos, as imagens de si no
discurso e os afetos que emergem nesse espaco desdguam na propagacdo de esteredtipos

e em discursos de 6dio sobre a Educacdo e 0s sujeitos que a constituem.

Palavras-chave: Movimento Escola Sem Partido. Retorica. Discurso. Ideologia. Doxa.



ABSTRACT

The emergence of the Movimento Escola Sem Partido (School Without Party
Movement) has divided Brazilian public opinion and defined different outlines
regarding the points of view upon the educational scene in Brazilian society. This thesis,
therefore, proposes to analyze, rhetorically and discursively, some publications and
discussions that emerged on the Movement’s official Facebook Page, within a six-
month period: from October, 2017 to March, 2018. It seeks to observe which arguments
are built and which behaviors and emotions are incited in the public sphere. The main
starting point is to analyze how the enunciators who emerge throughout the comments,
from the mobilization of the elements present in the language or forms of reasoning,
construe arguments of the order of ethos, pathos and logos, in terms of the ancient
Rhetoric and current discourse studies, outlining, building, and reconstructing
ideological spaces. The study recovered the ideological formations and the common
opinions present in Brazilian politics and culture, which surround the arguments
analyzed, that is, it found how these discourses are covered by ideologies and doxa. It
also investigated how the circulation of these speeches helps consolidate and sculpt a
reservoir of beliefs and ways of referencing teachers, students, and Education. It
understood how the arguments, the images of the self in the discourse, and the
affections that emerge in this space fall into the propagation of stereotypes and hate

speech about Education and the subjects that constitute it.

Keywords: School Without Party Movement. Rhetoric. Speech. Ideology. Doxa.
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Introducéo

Gradualmente, o Movimento Escola Sem Partido (doravante MESP) vem
buscando disseminar as suas premissas no cerne da opinido publica brasileira.
Previamente, ressaltamos que as informacGes subsequentes sobre os objetivos e a
caracterizagdo do MESP foram retiradas do seu proprio site oficial’. Dito isso, 0
programa algou-se na qualidade de associacdo colaborativa, foi engendrado e divulgado
a partir de 2004 pelo seu atual coordenador, o advogado Miguel Nagibe. O aflorar desse
Movimento culminou na formacdo de uma atmosfera preenchida por opinides

antagbnicas acerca de suas propostas.

Devido, principalmente, as ondas de instabilidade econémica e politica que se
propagaram pelo Brasil nos ultimos anos, as ideologias do Movimento ganharam forca
e, a partir de 2014, quer dizer, praticamente dez anos apds o seu nascimento, “o MESP
passou a influenciar projetos de leis (PL) em ambito municipal, estadual ¢ federal.”
(MINTO; RODRIGUES; GONZALES, 2016). Sabendo, portanto, que o Escola Sem
Partido possui uma vertente que objetiva a criacao de leis (Projeto Escola Sem Partido),
o foco desta dissertagdo ndo estd em analisar minuciosamente os contetidos especificos
desses projetos, mas, sim, em investigar os debates e as manifestacfes a respeito do
Escola Sem Partido, mais especificamente aqueles que circularam na pagina oficial do
Facebook do Movimento. Justificamos, portanto, 0 uso da denominacdo MESP

(Movimento Escola Sem Partido) no lugar de outras possiveis nomenclaturas.

O surgimento do MESP ocorreu devido as preocupacdes de alguns pais e alunos
sobre o “grau de contaminagdo politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos 0s
niveis: do ensino basico ao superior.” (NAGIB, s.d). O argumento principal esta
ancorado na necessidade de estruturar a Educacao brasileira de acordo com a proposi¢éo
“educagdo sem doutrinagdo”, com o objetivo, entdo, de “[...] refletir, com neutralidade e
equilibrio, os infinitos matizes da realidade”. O que se propde é um meio de combate a
“doutrinacdo ideologica e politica”, dita de esquerda, que, segundo os defensores do
MESP, ocorre nas escolas e universidades brasileiras, tanto publicas quanto particulares,
sob forte influéncia de partidos politicos, movimentos sociais e tedricos ‘“nocivos”,

como Paulo Freire e Antdnio Gramsci.

! Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/.
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Diante dessa conjuntura, certamente impactante para o campo educacional, eu,
enquanto eterna aluna e, atualmente, professora do ensino basico e pesquisadora, € meu
orientador nos dedicamos a investigar como o0 MESP e os seus adeptos constroem uma
imagem da Educacdo no Brasil, dos docentes e dos educandos. Portanto, objetivamos
apreender nesses discursos uma amostragem de como essas representacdes foram

edificadas, linguistica e retoricamente, e seus possiveis efeitos.

Particularmente, a escolha deste objeto de estudo partiu de alguns incobmodos
com relagdo as repercussfes suscitadas por uma série de proposi¢cdes que pode tomar
vias antidemocraticas. Abordamos aqui um assunto que, apesar de existirem trabalhos
abarcando as problematicas sobre o seu contexto historico e os seus desdobramentos
politico-sociais, ainda carece de um entendimento discursivo mais acurado, ainda mais

no que tange ao nivel argumentativo dos discursos do Movimento.

Por meio das anlises dos comentarios, posts e discussdes, direcionamos nossos
olhares para os entendimentos que a propria sociedade civil (principal atingida pelas
finalidades do Movimento) poderia ter sobre o assunto. Sendo assim, nesta dissertacéo
preocupamos também em dar um retorno para a sociedade brasileira acerca das
estratégias e dos efeitos retdrico-discursivos advindos desses discursos, por se tratar de

um tema urgente e que esta na ordem do dia.

Quanto a finalidade metodol6gica deste estudo, a primeira consideragdo que nos
cabe apontar é: trata-se de uma pesquisa cientifica basica?, isto €, que tem como
objetivo produzir um conhecimento acerca do objeto de estudo abordado, contando com
revisdo bibliografica para embasar as analises. Esta dissertacdo € de abordagem
qualitativa e com finalidade explicativa, quer dizer, uma pesquisa na qual quem analisou
e interpretou as informacdes coletadas foi a prépria pesquisadora, visando explicar
determinado objeto de estudo, no caso, tecer esclarecimentos e analises sobre os

discursos do MESP, do ponto de vista da Andlise do Discurso e da Retorica.

Esse enfoque nos auxilia a compreender como procedemos quanto a coleta e a
analise do corpus. Optamos por investigar comentarios e posts gque nasceram e
cresceram no Facebook oficial do MESP. Nao foi facil a coleta dessas informacdes,
visto que ndo contdvamos com um aparato tecnoldgico que nos possibilitasse acesso,

ainda mais impresso, de todos 0s comentarios e posts do recorte temporal selecionados.

2 Disponivel em: https://www.significados.com.br/tipos-de-pesquisa/.
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Diante dessa realidade, a alternativa que nos restava era tirar print de pagina por pagina,
de post por post e de blocos de comentérios, estando sempre atentos a ferramenta do
Facebook “comentarios mais relevantes”, no intuito de retirarmos o filtro para que,
assim, todos os comentarios nos fossem exibidos. Esses prints foram lancados no
software denominado Microsoft Paint, do sistema operacional Windows, sendo salvos
no notebook logo em seguida. Ao todo, foram coletadas mais de trés mil prints. Logo
apoOs essa etapa, realizamos a impressdao de cada uma dessas paginas para que
pudéssemos selecionar com maior rigor analitico 0os posts e 0s comentarios que dariam

corpo para as nossas analises.

Definimos por recorte temporal outubro de 2017 a marco de 2018. Essa
delimitacdo exequivel deu-se em virtude do espaco de tempo que tivemos para
desenvolver a dissertagdo. Além disso, esse recorte € uma amostragem fidedigna, o qual
vai ao encontro do espaco de tempo em que, de fato, definimos o nosso objeto de

estudo, portanto é uma data proxima do presente da nossa pesquisa.

Apds a impressao dos posts, realizamos, por fim, esta selecdo: entre trés a quatro
posts a serem analisados ao longo do trabalho, contendo até seis comentarios ou
discussbes cada um. Elaboramos um panorama (vide Anexo) no qual o leitor poderé
lancar mao de mais exemplificagdes das discussdes que estardo sendo analisadas, todas
devidamente etiquetadas e organizadas. O critério de escolha desses comentarios e
discussbes estd relacionado a: maior dialogismo, sequéncia com durabilidade de
discussdo, maior responsividade (aqueles que se apresentaram mais endossados

discursivamente, que citam diretamente os professores ou alunos, por exemplo).

E importante frisar que os nomes dos locutores reais foram apagados por uma
tarja preta e nomes ficticios foram elaborados. Como podera ser observado, diversos
episddios e fatos politicos foram surgindo durante esse espaco temporal, como: (a) a
defesa do MESP acerca do episdédio que envolve a chamada “ideologia de género”, (b)
posts sobre videos que retratam professores se manifestando contra a promulgacdo do
Projeto Escola Sem Partido em alguns estados, (c) outros posts e discusses sobre os
Projetos de Leis (PLs) que estdo sendo promulgados nos estados, (d) posts a respeito da
questdo ideologica por detrds da redacdo e das provas do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), e (e) sobre a suposta sexualizacdo dos alunos e das alunas que ocorre

nos espacos escolares. Sendo assim, acreditamos que o significativo arco de tempo
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escolhido, aliado a variedade de episodios e temas, pode oferecer uma amostragem
representativa das principais formas de argumentos construidas em torno do

Movimento.

Partindo desse escopo, realizamos uma andlise qualitativa do corpus.
Incialmente, antes de partimos para a analise linguistica propriamente dita,
apresentamos um historico do MESP. Dessa maneira, tentamos reconstruir as condi¢des
de producdo dos discursos. Em seguida, esbocamos o quadro tedrico que norteou as
nossas analises, o que aproximou 0s campos da Retdrica, da Analise do Discurso, da
Linguistica da Enunciacdo, da Argumentacdo e da Filosofia da Linguagem. Apds isso,
iniciamos uma analise direta dos comentarios e posts. Nesse sentido, procuramos, nos
métodos da analise da Linguistica da Enunciacdo e da Retorica, um caminho pertinente
para descrever como se da o funcionamento retérico dos elementos da lingua
(conectivos, indices de modalizacdo, termos de referenciacdo etc.), no sentido de

apreendermos os argumentos da ordem do logos, do ethos e do pathos.

Em vista dos métodos de analise dos estudos retoricos e da Analise do Discurso
de cunho argumentativo, demonstramos como esses argumentos sdo apoiados em
campos ideol6gicos e opinides comuns presentes na politica e na cultura brasileira.
Esses caminhos metodolégicos auxiliaram na observacdo de como os discursos
analisados sdo revestidos pela ideologia e pela doxa. E, em relacdo a esta ultima, a
observar como esses discursos ajudam a esculpi-la, contribuindo para a consolidacgéo e a
manutencdo de um reservatorio de crencas e representacGes relativas aos professores,

aos educandos e a educacéo.

Portanto, considerando todo esse cenario retratado, em linhas gerais, a presente
dissertacdo partiu de uma perspectiva retorico-discursiva para analisar 0s posts,
comentarios e discussdes presentes no Facebook do MESP, no sentido de elucidar quais
teses sdo postuladas, assim como quais comportamentos e emocdes particulares séo
incitados na esfera publica. A nossa principal hipdtese € a de que o0s enunciadores que
afloram ao longo dos comentarios, a partir da mobilizacdo dos elementos presentes na
lingua ou de formas de raciocinio, edificam argumentos da ordem do ethos, do pathos e
do logos nos termos da Retdrica Antiga e dos estudos atuais sobre o discurso,
delineando, construindo e reconstruindo espacos ideolégicos. Podemos aventar também

alguns problemas: que imagens de si 0s oradores virtuais constroem em suas
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enunciacdes, em termos de engajamento, afetividade e carater? Que tipo de emocdes,
como efeito possivel, seus textos poderiam fomentar? Quais as principais teses e/ou
comportamentos politicos postulados (ou ndo) pelos discursos? Quais ideologias e

opiniBes comuns emergem nesses discursos?

Foi tendo em mente essas questdes que dividimos os capitulos do nosso trabalho.
Por ordem, no primeiro capitulo os leitores e as leitoras encontrardo um panorama que
abarca as principais caracteristicas que esculpem o MESP, assim como alguns projetos
que compdem a sua agenda. Convivendo ao lado, porém na contramdo, apresentamos as
principais indagacOes de especialistas educacionais, de pesquisadores e pesquisadoras

que apresentam argumentos que vao de encontro com as premissas do MESP.

No segundo capitulo, exibimos os caminhos tedricos trilhados para solidificar o
espaco que sustentou as nossas andlises. Construimos um lugar possivel de didlogo
entre as areas da Retdrica, da Analise do Discurso, da Linguistica Textual e da Filosofia
da Linguagem. Com isso, viajamos por dentro dos horizontes das modalizagdes, da
referenciacdo, dos silogismos e de outras formas de raciocinios retdricos, procurando
reconstruir como se procedeu a construcdo dos discursos em si (logos) que constituem o
nosso corpus. Colhemos a partir das concepcbes de ethos e de pathos como esses
mesmos  discursos constroem as “imagens de si” dos interlocutores e,
consequentemente, despertam emoc¢des no publico, podendo gerar o denominado
“Discurso de 6dio”. Além disso, buscamos observar como a ideia de Ideologia adotada

neste estudo atravessa essas provas retoricas e costura as arestas desses discursos.

O terceiro, quarto e quinto capitulos possuem uma relacdo de continuidade
intrinseca, pois tecemos as nossas analises com base nas trés provas retoricas: logos,
ethos e pathos. Como podera ser verificado no terceiro capitulo, essas provas andam

lado a lado, em uma relacédo de interdependéncia.

Por fim, constam as consideragdes finais a partir da investigacdo que realizamos

ao longo de cada linha que compde este trabalho.
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1. As faces do Movimento e sua contracorrente

Além das manifestacdes publicas pelo Facebook, uma das frentes de trabalho do
MESP tem sido a afixacdo de um cartaz nas escolas e universidades contendo “os
deveres do professor”, com a justificativa de combate ao “abuso da liberdade de
ensinar” e como forma de conscientizar os alunos de seus direitos. O seu principal
objetivo ¢ abordar o que chamam de “instrumentaliza¢do do ensino para fins politicos,

3 Nessa linha de raciocinio, afirmam que “a imensa maioria

ideoldgicos e partidarios.
dos educadores e das autoridades, quando ndo promove ou apoia a doutrinacao, ignora
culposamente o problema ou se recusa a admiti-lo, por cumplicidade ou covardia.”
(grifos nosso). Logo, para o Movimento, existe uma espécie de “engenharia social”
alinhada a uma nova frente de valores que tem como engenheiras e engenheiros a

“imensa maioria” dos educadores ¢ das institui¢des de ensino do Brasil.

Vendo por esse angulo, o que o Movimento estaria propondo? Afinal, em sua
Gtica, sdo poucos aqueles e aquelas que estdo no campo da Educacdo brasileira para, de
fato, cumprir com o real objetivo do ensino. Sendo assim, poderiamos indagar: como
qualificados e qualificadas acima, os professores e professoras, em sua maioria, seriam
mesmo covardes, culpados e culpadas e cumplices dessa hipotética nova “escala de
valores”, como declara o MESP? Ao lado dessas qualificacdes, ainda encontramos
outras denominagdes, como: “um exército organizado de militantes travestidos de
professores prevalece-se da liberdade de catedra e da cortina de segredo das salas de

aula para impingir-lhes a sua propria visio de mundo.” (grifos nossos).

Conforme esses discursos, a unica meta desses professores-militantes e dessas
professoras-militantes (apresentados e apresentadas quase que por meio de um
substantivo composto) seria ndo de ensinar, mas Unica e exclusivamente obrigar os
estudantes a aceitarem determinada visdo de mundo, como se os alunos e as alunas
fossem tabulas rasas e ndo tivessem voz dentro da sala de aula. Ainda, posicionam-se
como se a grande maioria dos docentes e das docentes, tendo dedicado anos de suas
vidas em formagdo académica, ndo estivessem comprometidos com o verdadeiro

propésito do ensino ou ndo tivessem uma grade curricular para concretizar. Pelo

3 Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/quem-somos/. Acesso em: 27 fev. 2019.
4 Ibidem
S lbidem
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contrario, a sala de aula, na visdo do Movimento, é caracterizada como um palanque

politico.

Exibimos nas linhas acima os principios centrais do MESP, assim como aqueles
ja apontados na Introducdo. A partir deste momento, no que concerne aos Projetos de
Leis, nos deparamos com uma gama de propostas agenciadas por determinados
politicos. Isso evidencia um movimento ndo s6 de producdo de premissas, mas, para
além, de intengdo de mudancas e interferéncias no &mbito legislativo brasileiro relativo
ao contexto educacional. Dito isso, além dos j& citados apoiadores (pais e alunos), quais
seriam os politicos por detrds dos projetos de leis articulados pelo MESP? Em que 0s

projetos propostos implicam?

Dado importante refere-se ao fato de que a maioria desses politicos esta
emparelhada a Frente Parlamentar Evangélica (FPE), uma das frentes que compde a
popularmente intitulada Bancada BBB (Biblia, Boi e Bala), composta pela Frente
Parlamentar Evangélica, pela Frente Parlamentar Ruralista e pela Frente Parlamentar
Armamentista. Segundo Trevisan (2013), a chamada “bancada evangélica” surgiu na
Constituinte em 1986 e, em 2003, houve a formacdo da Frente Parlamentar Evangélica
(FPE), com significativa representatividade e forga no Congresso Nacional (198
deputados signatarios e 4 senadores)®, sendo interpretada enquanto “frente conservadora
e defensora de uma moralidade crista tradicionalista” (TREVISAN, 2013, p. 32).

Essa frente protagoniza a apresentacdo de projetos de leis que abordam temas
polémicos na sociedade brasileira, entre o0s quais citamos 0s que mais geram
controvérsias: (a) ao conceito de familia que deve ser reconhecido pela legislacdo
brasileira (PL 6583/2013, apresentado pelo deputado Anderson Ferreira PR/PE, que
define a entidade familiar “como o nucleo social formado a partir da unido entre um
homem e uma mulher [...]”)’; (b) a criminalizagio do aborto ( Proposta de Emenda a

Constituicdo n° 29, de 20158, tendo como primeiro signatario o senador Magno Malta

6 Dados disponiveis em: https://www.camara.leg.br/internet/deputado/frenteDetalhe.asp?id=53658.
Acesso em: 27 fev. 2019.
7

Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=E10408F8BC7F3EBF360B5
9665DD05146.proposicoesWebExterno2?codteor=1159761&filename=PL+6583/2013. Acesso em: 27
fev. 20109.
8

Disponivel em:
https://legis.senado.leg.br/sdleggetter/documento?dm=3455035&ts=1557342748915&disposition=inline.
Acesso em: 27 fev. 2019.



https://www.camara.leg.br/internet/deputado/frenteDetalhe.asp?id=53658
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17

PR/ES, propde acrescentar no artigo n°® 5 da Constitui¢do Federal a explicitacao “da

inviolabilidade do direito a vida, desde a concepgdo”).

Com isso, consequentemente, vemos 0 ressoar de uma moralidade e de um
fundamentalismo religioso nas pautas educacionais que podemos observar nessa
intervencdo da FPE como pano de fundo das propostas do MESP, em um Estado que

possui a laicidade assegurada pela sua propria constituicdo®.

Apols esse breve apontamento, direcionamos nossos olhares agora para 0sS
senadores e deputados apoiadores do MESP e seus respectivos projetos de lei, que
carregam o0s fundamentos do Movimento. Em primeiro lugar, um dos primeiros e o
principal projeto de lei é nomeado PL 7180/2014. Seu autor é o deputado Erivelton
Lima Santana (PSC/BA), e o relator é o deputado Flavio Augusto da Silva (PSC/SP).
Esse Projeto de Lei tem como ementa alterar o art. 3° da Lei n° 9.394, de 20 de

dezembro de 1996. De acordo com o site oficial da Camara dos Deputados, esse PL

[iInclui entre os principios do ensino o respeito as convicgdes do
aluno, de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores de
ordem familiar sobre a educacdo escolar nos aspectos relacionados a
educacdo moral, sexual e religiosa. Adapta a legislacdo a Convengdo
Americana sobre Direitos Humanos (Pacto de Sdo José da Costa
Rica), de 22 de novembro de 1969, ratificada pelo Governo
Brasileiro.*®

Apensado a esse projeto, surgiu o PL 867/2015, de autoria do deputado lzalci
Lucas (PSDB/DF). Esse Projeto de Lei, em seu art. 1°, “inclui, entre as diretrizes e bases
da educagdo nacional, o ‘Programa Escola Sem Partido’*!. Segundo os art. 2° e art. 3°
desse PL:

Art. 2°. A educacdo nacional atendera aos seguintes principios:

| - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;

Il - pluralismo de ideias no ambiente académico;

Il - liberdade de aprender, como proje¢do especifica, no campo da
educacéo, da liberdade de consciéncia;

IV - liberdade de crenca;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais
fraca na relacdo de aprendizado;

VI - educacdo e informacdo do estudante quanto aos direitos
compreendidos em sua liberdade de consciéncia e de crenca;

® Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 10 jan.
2019.

10 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=606722.
Acesso em: 15 jan. 2018.

1 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668
Acesso em: 15 jan. 2018.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=606722
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VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que

esteja de acordo com suas préprias convicgoes.

Art. 3°. Sdo vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinag&o politica
e ideoldgica bem como a veiculacdo de conteldos ou a realizagdo de
atividades que possam estar em conflito com as convicc@es religiosas
ou morais dos pais ou responsaveis pelos estudantes.*?

Além desse, encontramos no site da Camara dos Deputados os seguintes
apensados ao PL 7180/2014:

Quadro 1 - Projetos de Leis ligados ao MESP

Projeto de Lei

Responsaveis

Obijetivos

Fonte

PL 7181/2014

Erivelton Santana
PSC/BA

“Fixa¢ao de
parametros
curriculares nacionais
em lei com vigéncia
decenal”.

Disponivel em:
https://www.camara.le
g.br/proposicoesWeb/fi
chadetramitacao?idPro
posicao=606723.
Acesso em: 18 fev.
2018.

PL 867/2015

Izalci — PSDB/DF

inclui 0o “Escola Sem
Partido” nas diretrizes
e bases da educacdo
nacional.

Disponivel em:
https://www.camara.le
g.br/proposicoesWeb/fi
chadetramitacao?idPro
posicao=1050668.
Acesso em: 18 fev.
2018.

PL 5487/2016

Professor
Galli — PSC/MT

Victorio

“Institui a proibicdo de
orientagdo e
distribuicdo de livros
as escolas publicas
pelo  Ministério da
Educacdo e Cultura
que verse sobre
orientacao de
diversidade sexual para
criangas e
adolescentes.”.

Disponivel em:
https://www.camara.le
g.br/proposicoesWeb/fi
chadetramitacao?idPro
posicao=2087086.
Acesso em: 18 fev.
20109.

PL 10577/2018

Cabo Daciolo
PATRI/RJ

“Altera o art. 3° da Lei
n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes
e bases da educacdo
nacional, para proibir a
disseminagéo da
ideologia de género nas
escolas do Brasil.”.

Disponivel em:
https://www.camara.le
g.br/proposicoesWeb/fi
chadetramitacao?idPro
posicao=2181575.
Acesso em: 18 fev.
20109.

PL 10659/2018

Delegado  Waldir
PSL/GO

“Altera a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de

Disponivel em:
https://www.camara.le

12 Disponivel em: https://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668

Acesso em: 15 jan. 2018.
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https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2087086
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2087086
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2087086
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2087086
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https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2181575
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2181575
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2181575
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2182388
https://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668
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1996, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo
Nacional, para vedar a
doutrinagdo  politica,
moral, religiosa ou
ideologia de género nas
escolas.”.

g.br/proposicoesWeb/fi

chadetramitacao?idPro
posica0=2182388.
Acesso em: 18 fev.
20109.

PL 8933/2017 Pastor Eurico  — | “Altera a Lei n° 9.394 | Disponivel em:
PHS/PE de 20 de dezembro de | https://www.camara.le

1996, Lei de Base e | 9.br/proposicoesWeb/fi
Diretrizes da Educacéo chadetramitacao?idPro
Nacional, para dispor | posicao=2158370.
que o ensino sobre | Acesso em: 18 fev.
educacéo sexual | 2019.
somente sera
ministrado ao aluno
mediante  autorizagdo
dos pais ou
responsaveis legais.”.

PL 5854/2019 | Helio Lopes —PSL/RJ | “Dispde  sobre  a | Disponivel em:
necessidade de | https://www.camara.le
autorizagio por escrito | g.br/proposicoesWeb/fi
de pais ou responsaveis | chadetramitacao?idPro
para que menores de | Posicao=2228310.
dezesseis anos | Acesso em: 18 fev.
participem de | 2019.
manifestacGes durante
0 horario de aula.”.

PL 258/2019 Pastor Eurico — “Disp0e sobre o direito | Disponivel em:

PATRI/PE.

dos alunos de aprender
sem ideologia politico-

partidaria; sobre a
conduta dos
professores na
transmisséo dos

conteldos e acrescenta
inciso XIV e paréagrafo
Unico ao art. 3° da Lei
n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, de
diretrizes e bases da
educacéo nacional,
para dispor sobre o
respeito as convicgdes
do aluno, de seus pais
ou responsaveis, dando

precedéncia aos
valores de ordem
familiar sobre a

educagdo escolar nos
aspectos relacionados a
educacdo moral, sexual
e religiosa, bem como
tornar defesa a insercéo

https://www.camara.le
g.br/proposicoesWeb/fi
chadetramitacao?idPro
posicao=2190772.
Acesso em: 18 fev.
20109.
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de questdes relativas a
ideologia de género no
ambito escolar.”.

Fonte: Elaborado pela autora.

Encontramos também o requerimento 16/2017, ligado ao PL 7180/2014, do
deputado Eduardo Bolsonaro (PSC/SP), o qual solicita “a incluséo de debatedores para
Audiéncia Publica da Comissdo Especial destinada a proferir parecer ao Projeto de Lei
n° 7180, de 2014 - Escola Sem Partido.”*3, com a justificativa de indicar estudantes de
niveis e localidades diferentes para “enriquecer os trabalhos da Comissao Especial”.
Infelizmente, o documento ndo deixa explicito qual é a posicdo politica desses
estudantes, se serdo posicOes tendenciosas ou plurais. Em consonéncia, basta uma
rapida consulta a opinido publica brasileira, nos meios de comunicacdo e nos
pronunciamentos do seu pai, o presidente do Brasil, Jair Bolsonaro, para compreender
que ele também se encontra no rol dos apoiadores do MESP. Para finalizar,
mencionaremos o PL 193/2016 (inclui o Programa Escola Sem Partido nas diretrizes e
bases da educacdo), apresentado no Senado pelo senador Magno Malta e com 0 apoio
do vereador Fernando Holiday (apoiador do Movimento em Sao Paulo, tendo realizado

uma espécie de “blitz” nas escolas para verificar se ha doutrinagio nas salas de aula)*.

Nossa finalidade ndo é descrever ou analisar, exaustiva e pormenorizadamente,
todos os PLs ligados ao MESP. Citamos alguns exemplos que visam a uma aprovagao
em nivel nacional para demonstrar o lampejar da composicao ideoldgica do Movimento
na sociedade brasileira como um todo. Além disso, serd importante para observarmos o
alinhamento entre os discursos suscitados pelo movimento e a materializacdo desses
pensamentos na legislacdo brasileira, como forma de atingir efetivamente 0s Sseus
objetivos. As proposigdes relacionadas a “ideologia de género”, a “doutrina¢do”, a
educacdo sexual, abarcadas por essas leis, por exemplo, poderdo ser percebidas nos
discursos que analisamos. Portanto, é possivel observar a transmutacdo do discurso em
tentativa real de interferéncia no cenario educacional brasileiro, modificando

documentos importantes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

13 Disponivel em https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2123743.
Acesso em: 16 jan. 2018.

14 Matéria jornalistica sobre o acontecimento: https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral vereador-
fernando-holiday-faz-blitz-em-escolas-para-verificar-doutrinacao,70001726796. Acesso em: 10 maio
2018.



https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2123743
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Sem atermos ao fato de que quase todos os politicos mencionados estdo, de
alguma forma, emparelhados a Frente Parlamente Evangélica, e, apesar de alguns desses
PLs terem sido retirados da Camara e do Senado, o projeto foco do movimento — o PL
7180/2014 — seguia fielmente cumprindo a sua missao dentro da Camara dos Deputados
e somente em dezembro de 2018 foi arquivado. Essa proposta de lei era o projeto maior
do MESP, exemplo disso foi o que aconteceu em 2017, quando a midia brasileira
pronunciou que uma proposta do movimento havia sido arquivada no Senado.
Entretanto, segundo o senador Magno Malta, foi ele mesmo quem pediu o arquivamento
do seu PL 193/2016 (que inclui o Programa Escola Sem Partido nas diretrizes e bases da
educacéo), pois o senador Cristovam Buarque (PPS-DF) — relator do projeto — estava
prestes a dar um parecer negativo em relacdo ao segmento desse projeto dentro do
Senado, uma vez que suas propostas contrariavam a Constituicdo. Como afirmou
Magno Malta®, seria negativo para o PL 7180/2014 ter um projeto ligado a ele com

parecer negativo dentro do Senado.

Apesar disso, gradual e estrategicamente, o0 MESP continua a sua jornada. A
exemplo temos o desarquivamento do PL 7180/2014 (citado acima como o principal) na
Camara dos Deputados, solicitado pelo deputado Alan Rick (DEM-AC), no inicio do
ano de 2019, e apensado ao PL 246/2019'¢ (vinculado ao PL 867/2015, que, por sua
vez, esta vinculado ao PL 7180/2014). No momento, segundo o site da Camara dos
Deputados, o projeto estd na seguinte situacdo: “aguardando Constituicdo de Comissao
Temporaria pela Mesa”!’. Outro exemplo foi a aprovagdo, em primeiro turno, do projeto
em Belo Horizonte, Minas Gerais, também em 2019 (PL 274/2017)%. Este segue em
tramitacdo na Camara Municipal na capital mineira e, de acordo com o jornal Estado de

Minas, provavelmente a votagdo em segundo turno ocorrera em 2020.°

15 Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/euestudante/ensino_educacaobasica/2017/12/08/ensino
educacaobasica_interna,646651/senado-arquiva-projeto-escola-sem-partido.shtml. Acesso em: 10 maio

20109.

16 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2190752.
Acesso em: 02 set. 2019.

17 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=606722.
Acesso em: 02 set. 2019.

18 Disponivel em: https://www.cmbh.mg.gov.br/atividade-legislativa/pesquisar-proposicoes/projeto-de-
1ei/274/2017. Acesso em: 02 set. 2019.

19 Disponivel em:
https://www.em.com.br/app/noticia/politica/2019/10/14/interna_politica,1092707/escola-sem-partido-bh-
e-a-primeira-capital-a-aprovar-projeto-na-camar.shtml. Acesso em: 02 nov. 2019.
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Discorremos sobre as principais abordagens do MESP e citamos 0s projetos
relacionados a ele com o objetivo de expor as estratégias legais que 0s seus proponentes
realizaram para demonstrar o desaguamento dos ideédrios do Movimento em projetos
que afetariam e, talvez, afetardo, vigorosa e profundamente, a realidade educacional
brasileira. Agora, falemos do outro lado da balanca: a parte contraria ao Movimento e
seus argumentos centrais. Se, de um lado, temos os adeptos, de outro lado, temos um
ambiente de resisténcia que agrega uma significativa parcela da sociedade civil,
especialmente estudantes, professores, especialistas em educacdo, politicos e
movimentos sociais (por exemplo, o grupo “Professores contra o Escola Sem Partido™).
Tudo isso acarreta uma divisdo de opinides acerca do real objetivo do MESP, o que
favorece o surgimento de um poderoso jogo argumentativo na esfera da opinido publica
no Brasil e, principalmente, o acirramento de emocbes e afetos em debates

extremamente acalorados.

Alguns dos que se posicionam contra 0 Movimento afirmam que o projeto € uma
tentativa de alinhamento do campo educacional aos interesses do capital e que muitos
dos perigos das propostas do projeto e dos seus apensados encontram-se em Vvarios de
seus enunciados. O especialista em educacdo, Daniel Cara; a diretora da Associagdo
Cidade Escola Aprendiz, Natacha Costa; a diretora da Fundacdo SM, Pilar Lacerda; o
professor de Filosofia da Universidade de Sdo Paulo e ex-ministro da educacdo, Renato
Janine Ribeiro; o doutorando em Antropologia Social da USP, Bernado Fonseca; o
professor da Universidade Federal Fluminense e membro da rede Professores Contra o
Escola Sem Partido, Fernando Penna, em entrevista para o Centro de Referéncias em
Educacdo Integral?®®, harmonizaram suas vozes para fazer ecoar alguns porqués que
evidenciam que as no¢Bes do movimento sdo prejudiciais, equivocadas e, até mesmo,
inconstitucionais. A seguir, encontram-se, respectivamente, 0s argumentos das
estudiosas e dos estudiosos acima, que, inclusive, reinem expressiva parcela dos

pensamentos daqueles que nao apoiam o MESP:

(a) a neutralidade absoluta é impossivel de ser atingida; (b) os alunos
ndo sédo “folha em branco”, incapazes de terem autonomia critica,
portanto, facilmente influenciaveis; (c) a nocdo de que a educacéo nao
podera contrariar os principios da familia dos alunos encaminha para
situacBes como a seguinte: se os pais forem racistas ou machistas, a
escola estara proibida de contrariar 0 seu ensino e ensinar aos seus

20 Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/reportagens/especialistas-desconstroem-os-5-principais-
argumentos-escola-sem-partido/. Acesso em: 02 set. 2019.
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filhos o que a Declaracdo dos Direitos Humanos diz sobre o tema; (d)
0s debates sobre, por exemplo, desigualdade de género, o combate a
homofobia e a violéncia contra a mulher sdo vistos como “ideologia
de género”, ou seja, como maneira de influenciar a identidade e a
orientacdo sexual dos educandos, o que excluiria do curriculo
educacional o trabalho com tais contetidos, ocasionando um atentado
contra uma educacéo plural e que problematize as diversas formas de
violéncia que produzimos, reproduzimos e sofremos enguanto
sociedade; (e) a afixacdo dos cartazes contendo “os deveres do
professor” ¢ uma maneira de censurar a trabalho do professor, uma
espécie de tribunal pedagdgico e perseguicdo politica. (ZINET, 2016,
n.p.)#

Para Daniel Cara, “o professor ndo pode ser impedido de apresentar sua visao de
mundo, mas mostrar aos estudantes outras referéncias para que ele entenda os debates e
posicdes existentes em relagdo a determinado assunto”??. Além disso, segundo Pilar
Lacerda “cada estudante chega a escola com sua histdria, aprendizados, religido, cultura
familiar. O que a escola faz é ensinar a refletir, a duvidar, a perguntar, a querer saber
mais.”?®. Os aprendizados dos educandos sdo uma miscelanea entre escola, familia,
amigos, comunidade, dentre outros. Portanto, ndo podemos nos esquecer dos entornos

da sociedade: cultura, contato com outros sujeitos, midia, redes sociais etc.

Para Fernando Penna, quem esta dentro das salas de aula sabe que elas “recebem
grupos completamente heterogéneos de alunos advindos das familias mais diversas.”?4,
portanto, evitar contradizer convicgdes morais e religiosas seria, nas palavras do
professor, “impedir que o professor realizasse discussdes importantissimas.”?®. Todas
essas questdes mencionadas, para Renato Janine, “desvia a ateng¢do das questdes
realmente educacionais — educativas! Desvia a atencdo de nossas falhas na
alfabetizagdo, s6 pra comecar.”?®, E como se as preocupacdes factuais com os alunos e
alunas, com as falhas nas politicas educacionais, com a falta de investimentos em
educacdo, entre outras falhas ficassem em segundo plano e prevalecessem
interpretagdes de cunho moral, ideoldgico e politico, propicias para a manutencdo de
concepgdes de mundo dos grupos dominantes do Brasil, reacionarios/conservadores e

de fundamentalistas.

21 Disponivel em: http://educacacintegral.org.br/reportagens/especialistas-desconstroem-os-5-principais-
argumentos-escola-sem-partido/. Acesso em: 27 nov. 2017.

22 |bidem.

23 1bidem.

24 1bidem.

25 |bidem.

26 |bidem.
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No campo da opinido publica, em consonancia com 0s argumentos acima, o
jornalista e escritor Mario Magalhdes, na matéria intitulada 130 anos da aboligdo:
projeto escola sem partido impede professor de condenar escraviddo?’, vai ao encontro
das prerrogativas detalhadas. Segundo ele, quando o MESP anuncia a obrigacdo de
fornecer a educagao moral em conformidade com as convicgdes dos pais, “presume-se
que se mée, pai, ou qualquer outro responsavel se entusiasmar retrospectivamente com a
escraviddao o professor sera proibido de informar que a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos preconiza que ‘ninguém sera mantido em escravatura ou servidao”
ou que “se a familia cultivar crencas criacionistas, o perigo sera reivindicarem a
incineragdo de livros didaticos com licdes de Darwin”?8, Esses sdo dois de varios outros
exemplos listados pelo jornalista para lancar luz sobre dois dos deveres do professor que

seriam censurados: esclarecer fatos e iluminar controvérsias.

Como ja foi bradado em manifestacbes contrarias ao Movimento, para o
jornalista, as proposi¢des de leis do projeto sdo “sementes de leis de mordaga”. Ao
levantar essa denominagdo, direciona nossos olhares para o0 revestimento
inconstitucional de algumas proposi¢des do MESP, uma vez que descamba para moldes
de censura que vao de encontro a Constituicdo de 1988 que, em seu art. 5, afirma que
“IX — é livre a expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacao,
independentemente de censura ou licenga” e no art. 206, defende a “II — liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar 0 pensamento, a arte e o saber.”?. (BRASIL,
1988).

Em solos educacionais, Paraiso (2016) foca em um assunto importante: o
curriculo. Um dos objetivos do MESP € proibir disciplinas com conteidos associados a
“orientacdo sexual” e “gé€nero”, o que consiste em deixar a cargo da familia a educacdo
sexual dos educandos. A base de significacdo dessa proposta estd no que o Movimento
chama de ideologia de género, esta que seria, segundo ele, 0 meio de os docentes
imporem as criangas e aos adolescentes uma educacdo sexual pautada na desconstrucao

do conceito de familia tradicional e na obrigatoriedade da diversidade. Contrariamente,

2" Disponivel em: https:/theintercept.com/2018/05/09/escola-sem-partido-impede-condenar-escravidao/.
Acesso em: 02 set. 2019.

2 Disponivel em: http://educacacintegral.org.br/reportagens/especialistas-desconstroem-os-5-principais-
argumentos-escola-sem-partido/. Acesso em: 27 nov. 2017.

29 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 02 set.
2019.
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Paraiso (2016) construiu sua tese na égide de trés pilares: género, poder e resisténcia. A

autora analisa
as estratégias de poder usadas por grupos reacionarios do Brasil para
controlar os curriculos e proibir a discussdo de género e sexualidade
na escola. [...] tais estratégias sdo postas em acdo, por um lado, para
tentar governar os/as diferentes que ndo aceitam mais ser
subordinados ao velho principio da identidade universal, e, por outro
lado, fazer o édio as diferencas de género e sexualidade se alastrarem
pelo social de diferentes modos. Isso, por sua vez, demanda de nds

uma resisténcia que seja inventiva, estratégica e com diferentes focos
[...]. (PARAISO, 2016, p. 388).

Nesse texto, ela aponta os resultados de uma pesquisa realizada com um grupo
de professoras, na qual ela discorre sobre o impacto da denominacdo “ideologia de
género” nos curriculos educacionais. A base estd nos estudos de Foulcaut (1986, 1988,
1999, 2006) e Deleuze (1992, 2002) sobre resisténcia, que é entendida pela autora como
“[...] efeito de encontros capazes de mobilizar forgas; ¢ forca inventiva que move e cria
possiveis. [...]. E movimento através do qual uma pessoa, um grupo, um povo ou uma
multiddo diz: chega! Eu no aceito mais isso!” (PARAISO, 2016, p. 389).

Como citado pela autora, um dos aspectos dos curriculos é o de ser
“incontrolavel” e, portanto, aberto a diversas interferéncias. E é exatamente por esse
aspecto que grupos reacionarios do Brasil estdo se mobilizando para impedir a
discussdo dos temas de sexualidade e género nas escolas. E dessa forma que se tenta
“controlar os materiais didaticos e as avaliagOes, e tenta-se também criminalizar os/as
docentes que persistem e falarem sobre o tema na escola” (PARAISO, 2016, p. 390).
Segundo ela, citando Rogério Junqueira (2016): “o ‘ideologia de género’ trata-se uma
‘ofensiva reaciondria, transnacional’ [...], de ‘cunho catolico’ [...] neofundamentalista,
quem ‘vem operando desde 1994 em varias partes do mundo’ [...]” (PARAISO, 2016, p.
391). Para Junqueira (2016), as estratégias giram em torno da “renaturalizacdo das
concepgdes de familia, discussdo naturalizada da maternidade, concepgdo pré-social e
transcendente da sexualidade, imposicdo da heterossexualidade, demarcacdo da
diferenca sexual e defesa da noc¢ao de que a mulher ¢ complementar ao homem.”

(JUNQUEIRA, 2016 apud PARAISO, 2016, p. 391).

Essas pontuagfes nos levam a compreender como esses grupos conservadores
mobilizam projetos de lei para tentar monitorar os curriculos na sociedade brasileira,

para tentar “tapar os vazamentos das diferencas” (PARAISO, 2016, p. 392). Para além,
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segundo a autora, ao falar de liberacdo, desse intento de “escape ao controle”, expde
depoimentos de algumas professoras e pontua algumas das angustias por elas
vivenciadas dentro desse regime de controle. Para elas, ¢ complicado excluir do
curriculo género e sexualidade, uma vez que no contexto escolar os docentes lidam, nas
palavras da professora Norma, entrevistada pela autora, com “criangas que sofrem

violéncia sexual nas familias, dos proprios parentes [...]” (PARAISO, 2016, p. 393).

Nas palavras de outra professora entrevistada, Tania, é necessario que haja,
também, maiores investimentos em formacéo para os docentes poderem lidar com esses
temas, pois “essas questoes aparecem na sala de aula e nao tem jeito de nao fazer nada.”
(PARAISO, 2016, p. 393). Partindo desses discursos, a que serviria a retirada desses
temas dos curriculos? Quais sdo as estratégias utilizadas para fazer isso? Conforme
Paraiso, uma das estratégias de poder esta na multiplicacéo, ou seja, em fazer o “slogan
circular” por entre todas as camadas das politicas educacionais. Utilizam, também,
estratégias de distorcdo e amedrontamento para deturpar conceitos, discursos e
acontecimentos, e criar uma atmosfera de medo e alarme entre familiares dos alunos por
meio de discursos alarmantes espalhados pela opinido publica brasileira. Ainda, de
acordo com a autora, essas estratégias sdo usadas para distorcer o carater cientifico do

termo género, colocando-o em qualidade de ideologia, sem carater de verdade cientifica.

Finalizando as discussdes sobre o curriculo, género e sexualidade no campo da
Educacédo, para Paraiso (2016, p. 403), a saida é resistir, “resistir a tentativa de controle
dos curriculos e dos/as professores/as. Resistir a proibicdo de um pensamento critico e
politico na escola. Resistir a proibicdo da discussdo sobre género e sexualidade. Resistir
a criminalizagdo dos/as professores/as.”. Portanto, trabalhar para “aniquilar os discursos

de 0dio” e os da “exclusdo”, para construir “caminhos possiveis” para caminhar.

(PARAISO, 2016, p. 405).

No cenario politico, deparamos com projetos de lei que endossam as lutas contra
0 avanco do MESP, entre os quais: PL 6005/2016 (responsavel: Jean Wyllys PSOL/RJ
— institui 0 “Escola livre” em todo o territorio nacional®®); PL 502/2019 (responsavel:

Talira Petrone PSOL/RJ — institui 0 “Escola sem Mordaca” em todo o territdrio

%0 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2094685.
Acesso em: 18 fev. 2019.
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nacional®); PL 1189/2019 (responsavel: Natalia Bonavides PT/RN — institui o
programa “Educagio Democratica?); PL 375/2019 (responsavel: Alexandre Padilha
PT/SP — discorre sobre “a liberdade de opinido e pensamento e da outras providéncias,
denominado Projeto de Lei Escola Livre.”.3®); PL 3741/2019 (responsavel: Fernanda
Melchionna PSOL/RS — “Cria o Programa Escola sem Discriminagéo de educacdo para

0 combate a violéncia contra LGBTS voltado a professores de institui¢cGes publicas e da

outras providéncias.”*).

Por fim, também encontramos resisténcia contra o MESP nos discursos de
algumas autoridades e grupos sociais. As relatorias especiais do Alto Comissariado de
Direitos Humanos da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) emitiu uma carta com
teor contrario aos principios do movimento®. A Procuradoria Federal dos Direitos do
Cidaddo (PFDC), do Ministério Publico Federal, também encaminhou uma nota ao
Congresso Nacional apontando a inconstitucionalidade no PL 867/2015, que tem como
objetivo incluir o Programa Escola Sem Partido nas leis de diretrizes e bases®®. A
Procuradoria Geral da Republica mandou um parecer ao Supremo Tribunal Federal
criticando a implementacéo do Escola Sem Partido®’. Além dessas, a Advocacia-Geral
da Unido também defende a inconstitucionalidade do projeto®. Endossando esses
pareceres e as lutas contra o movimento, encontramos o “Professores contra o Escola
Sem Partido”, que se configura como “um grupo de estudantes e professores que se
opdem aos projetos de lei incentivados por esse movimento que tramitam em varias

casas legislativas do pais™®°.

31 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2191271.
Acesso em: 18fev. 2019.

32 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2193294.
Acesso em: 18 fev. 2019.

33 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2191016.
Acessado em: 18 fev. 20109.

3 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2209589.
Acessado em: 18 fev. 2019.

» Matéria relacionada a carta pode ser encontrada em:
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,relatores-da-onu-denunciam-escola-sem-partido-e-
classificam-projeto-de-censura,70001737530. Acessado em: 02 set. 2019.

% Disponivel em:  http://www.mpf.mp.br/pgr/noticias-pgr/pl-gue-institui-escola-sem-partido-e-
inconstitucional-defende-pfdc. Acessado em: 02 set. 2019.

37 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2016/10/1824785-para-pgr-escola-sem-
partido-e-inconstitucional-e-subestima-alunos.shtml. Acessado em: 02 set. 2019.

3 Disponivel em: https://portal-justificando.jusbrasil.com.br/noticias/366984890/em-parecer-advocacia-
da-uniao-defende-inconstitucionalidade-de-escola-sem-partido. Acessado em: 02 set. 2019.

39 Disponivel em: https://profscontraoesp.org/sobre/. Acessado em: 02 set. 2019.
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Nos paragrafos supracitados verificamos os principais posicionamentos de lados
antagbnicos relacionados ao Movimento Escola Sem Partido. De um lado, pais,
educandos, politicos e um advogado sdo favoraveis a implementacdo das propostas do
MESP. Do outro lado, temos os discursos de especialistas em educacdo, docentes,
intelectuais, educandos, politicos e movimentos sociais avancando para frear as
iniciativas de um movimento que poderd impactar significativamente o cenario

educacional brasileiro.

Tendo descrito as caracteristicas socio-historicas do Movimento, no capitulo
seguinte nos debrucaremos sobre as perspectivas teoricas que delinearam 0 nosso
trabalho.
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2. Principios tedricos: Retorica, Discurso e Ideologia

Os tedricos e as tedricas aos quais recorremos para dar conta de deslindar a
nossa hipdtese e coordenar as nossas analises representam linhas especificas de
pensamento. Partindo disso, encontramo-nos aqui em qual cenério tedrico? Esbocamos

nos paragrafos subsequentes a resposta para essa pergunta.

De modo especifico, ao interrogarmos a respeito do epicentro sistematizador da
retrica nos esbarraremos, prontamente, com o nome do filésofo Aristoteles, no
contexto do século 1V a.C., na Grécia Antiga. O filésofo projetou, por assim dizer, 0s
principais assuntos que funcionam como compéndio de um entendimento basilar acerca
da retorica. Assistimos na obra de Aristoteles (1998) a culminancia de técnicas que

colocam a retérica no patamar de uma arte.

Nao nos cabe aqui expor os estudos acerca do “nascimento” da retérica de forma
exclusiva (bem anterior a Retdrica aristotélica) e das suas variadas abordagens ao longo
do tempo, muito menos descrever acuradamente o livro de Aristételes, uma vez que o
que nos importa é apresentar os entendimentos acerca da retorica nos quais 0 nosso
estudo esta ancorado. Além do mais, esse retorno pode ser encontrado em outras obras,
como no livro Breve historia da retorica antiga, de Armando Plebe, no livro A retérica,
de Michel Meyer, sendo possivel encontrar outras pinceladas em A argumentacdo no
discurso, de Ruth Amossy, e na Introducdo da edicdo de 1998 da Retdrica, da Imprensa

Nacional Casa da Moeda, escrita por Manuel Alexandre Janior.

A principio, tendo como base Aristoteles (1998), a retdrica, quanto a sua
natureza, foi compreendida como arte e apontada como “a outra face” da dialética, isto
¢, como sua contraparte complementar (salvo as suas diferencas), posto que, quando
embarcamos em uma jornada discursiva, agimos ora acusando ou defendendo, ora
questionando ou sustentando argumentos. Aqui, vamos ao encontro do pensamento de
Rezende (2014), quando ele afirma que, para Aristoteles, dizer que a retorica & uma arte
equivale a afirmar o seu significado “pratico-produtivo”, por isso, ela estava ligada a
“[...] concepgao pratica de agir no mundo.”. (REZENDE, 2014, p. 132).

A aproximacédo da retorica e da dialética verifica-se, também, por elas ndo se

enquadrarem no campo de uma ciéncia especifica, mas, sim, por versarem,
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potencialmente, sobre diversos assuntos. Elas estdo ligadas, portanto, ao que Aristoteles
chama de ‘“conhecimento comum”. Nas palavras de Plebe (1978, p. 38), para
Aristételes, “a retorica e a dialética tém algo em comum, pelo fato de que o assunto de
ambas ndo é preciso e delimitado, mas pode ser de qualquer género”. Tracando um
paralelo com a atualidade (século XXI), essa aproximacédo salienta a habilidade delas
poderem tratar sobre diversos discursos que sdo encontrados nas variadas plataformas
da sociedade, desde os discursos proferidos nas redes sociais até o0s discursos

pertencentes a esfera politica ou filoséfica.

Essa obra de Aristoteles foi dividida em trés livros e € dentro dos fragmentos do
Livro | que encontramos um dos referenciais da concepcdo de retdrica que estamos
adotando, a saber: ¢ a “capacidade de descobrir o que é adequado a cada caso com fim
de persuadir” (ARISTOTELES, 1998, p. 95). O autor recorda-nos, nesse ponto, que a
retorica possui a capacidade de descobrir os meios de persuasdo de qualquer questdo
colocada em pauta, diferentemente de outras artes, como a medicina, que lida
exclusivamente com a salde e a doenca. Abrindo um paréntese, parece-nos significativo
ligar essa nocdo de retdrica aristotélica com o conceito de polytropia desenvolvido pelos
pitagoricos, segundo o0s quais lancamos mdos de estilos e argumentos diferentes

conforme os multiplos auditérios com os quais dialogamos.

Sendo assim, a polytropia esta ligada a “faculdade de encontrar os diversos
modos de expressdo convenientes a cada um.” (PLEBE, 1978, p. 3) Em vista disso, 0s
discursos, através dos meios de persuasdo, adequam-se ao auditério visado. Esse
discurso sera diferente se dirigido a um adolescente ou a um idoso, por exemplo. E, ao
considerarmos a grande variedade de discursos e argumentos que podemos encontrar na
sociedade, cabe, portanto, a cada orador o exercicio de desenvolver argumentos

convenientes a cada situacdo discursiva, sempre levando em conta o seu auditorio.

Refletindo o que interessa a retorica, argumentar sobre coisas contrarias € quase
que um designio natural. Aflora no jardim dos discursos antagdnicos e da democracia,
na qual o fundamento deveria assentar-se exatamente nos debates plurais, sem o pulso
da forca coercitiva. Esta no palco da palavra em uso, embrenhando-se nas trocas
discursivas cotidianas. Corroborando essa ideia, Nietzsche (2000, p. 28) afirma que essa
¢ uma arte na qual “tem de se estar habituado a suportar as opinides € os pontos de vista

mais alheios e mesmo sentir um certo prazer na contradi¢do”. E, sendo a “capacidade
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para a defesa verbal”, a¢ao pertencente ao ser humano, a tarefa da retérica ndo esta em
persuadir por si propria, mas, sim, em mostrar “os meios de persuasdo mais pertinentes
a cada caso” (ARISTOTELES, 1998, p. 94). Nas palavras de Aristételes, estd como para
a medicina, na qual a intencédo revela-se em procurar o remédio mais eficaz para cada

caso, ndo tendo em si a funcédo de dar saude.

Em consequéncia, a retorica, assim como a dialética, ndo se ocupa daquilo que é
“provavel para o individuo — por exemplo, para Sécrates ou Hipias — mas, sobre o que
parece verdade para pessoas de uma certa condi¢cdo, como também faz a dialéctica”
(ARISTOTELES, 1998, p. 99). Prova disso é que quando o autor detalha as emocdes no
Livro Il, ele lida com as disposi¢fes das pessoas que estdo sob a forca da ira, por

exemplo, e ndo de como isso ocorre em uma pessoa em especifico.

Outro traco importante dessa perspectiva de retdrica proposta por Aristoteles diz
acerca da sua caracteristica relativa aos horizontes do plausivel. Ndo estamos aqui no
terreno de uma arte com técnicas que buscam a verdade absoluta ou o convencimento a

todo custo. Antes, ela nos diz sobre o campo do “credivel e o que tem aparéncia de o ser

[..].” (ARISTOTELES, 1998, p. 94). Amossy (2018, p. 16-17), ao falar desse quesito,

(13

afirma o seguinte: “o verossimil e o opindvel constituem o principio da for¢a da
retérica, pois permitem raciocinar e comunicar em funcdo de normas de racionalidade

nos inimeros dominios em que a verdade absoluta ndo pode ser garantida.”.

A retorica parte de uma base interlocutiva, na relagdo do eu com o tu, portanto,
compartilhamos com as pessoas opinides plausiveis e, ao apostar na possibilidade da
“comunh&o dos espiritos”, agimos com a vontade de levar o outro a partilhar do nosso
ponto de vista, como dialoga Perelman (2005). A retdérica encontra-se dentro do
verossimil, sem perder a sua grande eloquéncia. Sobre isso, outro conceito apontado por
AristOteles que sera importante para nos diz respeito a doxa ou opinido comum. Nos
discursos persuasivos a no¢ao de doxa possui lugar central quando falamos em eficacia
discursiva. Aristoteles (1998) j4 chamava a nossa atencdo para esse fato quando ele
tratou dos “topicos” ou “lugares comuns”. Como aponta Perelman (2005), é propondo
“pontos de acordo” que orador e auditdrio se ligam. O orador constréi o seu discurso e
persuade o seu auditério. Decorre dai a importancia do orador conhecer o seu auditorio

e adaptar o seu discurso a ele.
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Portanto, é baseando-se em crengas prévias, Vvalores, opinides comuns
compartilhadas pelo seu auditério que o orador pauta o seu discurso para poder
persuadir. De acordo com Amossy (2018, p. 54), “[...] o auditério possui um papel
capital na medida em que ele define o conjunto das opinides, das crencas e dos
esquemas de pensamento no qual a fala, que visa a levar a adesdo, pode se apoiar”. A
autora cita a fala, mas essas no¢oes valem também para o discurso escrito. A doxa seria
uma espécie de contéiner no qual as crengas compartilhadas dentro de uma sociedade se
consolidam e séo, constantemente, ratificadas ou reeditadas. Dessa maneira, como
veremos, os discursos do MESP passam por essa légica, uma vez que 0s enunciadores
constroem 0s seus argumentos em vista de crencas, valores e esquemas de pensamento

presentes na doxa da sociedade brasileira.

Essa nocdo de doxa, juntamente com o conceito moderno de Ideologia, a ser
tratado mais adiante, permite-nos observar como esses discursos do MESP langaram
médo da doxa, a0 mesmo tempo em que jogaram para dentro dela outros esquemas de
pensamento, reproduzindo ou produzindo formacdes ideoldgicas, tudo isso levando em
conta uma retérica que opera com o préprio inconsciente da linguagem. Essas nogoes

serdo interligadas mais a frente, quando falarmos sobre ideologia e inconsciente.

Sem pormenorizar, uma leitura atenciosa, nos conduz a percepcao de que o livro
de Aristételes (1998) nédo se trata de uma redacdo linear. O que queremos dizer com isso
é 0 seguinte: enquanto observamos no Livro | um esforco para apresentar a parte
demonstrativa propria da retérica, no Livro Il nos é entregue uma parte mais
psicagogica, enquanto no Livro Il ele se debruga, principalmente, sobre o discurso em
si: 0 seu estilo e a sua composicdo. Dessa forma, o primeiro segmento foca nos
entimemas (silogismos retéricos), nos exemplos (inducdo retdrica) e nas provas
retéricas, lidando com os métodos artisticos, como sendo uma espécie de
demonstracdo. Ja no segundo segmento, o que vemos é o alinhavar das paix0es, a
retorica ligada a forca quase que irracional das emocBes, ou seja, & exploracdo da
“fungdo psicagdgica da seducdo da alma (psychagogein) como paralela e cuja
importancia ndo é menor do que a do demonstrar (deloun)” (PLEBE, 1978, p. 43).
Ainda nesse segmento, pincela o que ele chama de “carater” do orador. Por fim, no
terceiro segmento, ele lida mais de perto com o0s recursos linguisticos presentes na

lingua, por exemplo, a metéfora, a escolha lexical e o ritmo.
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De forma sumaria, 0 agrupamento dessas partes nos descortina os meios pelos

quais persuadimos, estes que Aristoteles chama de provas retoricas: logos, ethos e

pathos. Sobre isso, em consonancia com Galinari (2014), compreendemos esses meios

de persuasdo como interligados por uma complementariedade essencial, sendo, nas

palavras do autor, “trés lados da mesma moeda”. Aos meios de persuasdo, Aristoteles
(1998) afirma o seguinte:

persuade-se quando o discurso € proferido de tal maneira que deixa a

impressdo de o orador ser digno de fé. [..] Persuade-se pela

disposicdo dos ouvintes, quando estes séo levados a sentir emogao por

meio do discurso [...]. Persuadimos, enfim, pelo discurso, quando

mostramos a verdade ou o que parece verdade, a partir do que é
persuasivo em cada caso particular. (ARISTOTELES, 1998, p. 96-97).

Todo discurso (logos) traga uma “imagem de si”*® (ethos) do orador capaz de
acender emocoes (pathos) no auditério. Nessa inter-relacdo, assumimos o ethos e o
pathos enquanto “desdobramentos semantico-discursivos do logos (em uso)”
(GALINARI, 2014, p. 258). Por isso, uma pessoa é persuadida ou quando é tomada por
uma emogcdo, ou porque considera que o orador possui determinadas virtudes ou, enfim,
porque a demonstracdo foi categorica. Como dissemos anteriormente, esses trés meios
estdo emparelhados, uma vez que sem logos nao hé ethos, este que se apresenta atraves
do logos. Da mesma forma, ndo é possivel desencadear o pathos sem o logos e o papel
fundamental do ethos. Assim, a persuasdo no discurso necessita da conexao apropriada

entre esses meios para a sua eficécia.

Realizado essa sintese, na qual apontamos Aristoteles como um dos nossos
referenciais quando se trata de concepgdo de retorica, agora, no sentido de acrescentar,
ocuparemos mais de perto com outros dois nomes fundamentais para a compreensédo
que estamos buscando atingir aqui, sdo eles: Nietzsche (2000) e David E. Wellbery
(1998). Coordenamos as perspectivas de Aristoteles com o empreendimento desses dois
pensadores, que retomaram a retorica classica e apontaram 0 seu posterior destaque.
Sabe-se que, desde Platdo, a retdrica encontrou terreno dificil para se consagrar
enquanto conhecimento tedrico, uma vez que foi outorgado a ela o lugar da néo
verdade, contraposta ao designio filosofico, que busca a conducdo a verdade por

exceléncia.

40 Conceito extraido de AMOSSY, R. Imagens de si no discurso: a construgdo do ethos. 2. ed. 32
impressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2018.
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Esse fator encontrou no pensamento cartesiano, por volta do século XVIII,
naquele em que a certeza é a finalidade, solo fértil, o que contribuiu ainda mais para
levar a retérica a um periodo de decadéncia.** Como resultado, a retdrica classica foi
reduzida a uma de suas partes, a elocutio, sendo encarada na qualidade de puro
ornamento do discurso, ao enfeite, reduzida aos campos da literatura e da religido, nada
conectada com as suas outras partes, a saber: a inventio, a dispositivo, a memoria e a
actio.*? Segundo Rezende (2014, p. 137-138), “sem espago na filosofia e na nascente
ciéncia moderna, 0 que sobrava a retorica? Ignorando o seu fundamento pratico-
produtivo e suas possibilidades no terreno das decisdes, restou a retorica, entendida a
partir do seu viés estilistico apenas o papel ornamental [...].”. O esfor¢o de Aristoteles
em teorizar e colocar a retorica no lugar de arte, provida de métodos e técnicas proprias,

choca-se com a ideia de verdade oriunda da ciéncia moderna.

Nietzsche (2000) chama atencdo para essa desvalorizacdo da retorica,
principalmente por causa desse enaltecimento da verdade mencionado acima. Ele
discorre sobre aquela retdrica desenvolvida no seio da sociedade antiga, que a entendia
enquanto “a mais elevada atividade intelectual do homem politicamente formado [...].”
(NIETZSCHE, 2000, p. 28). No decorrer do seu texto Curso sobre a retorica, ele elenca
as defini¢des de retorica que circularam o mundo antigo de Roma e Grécia, desde Corax
e Tisias, passando por Platdo, Gdrgias, Aristdteles, Quintiliano, entre outros. Dessa
forma, é uma obra que expBe um panorama significativo para compreendermos a

complexidade da préatica retdrica e dos conceitos que a compdem.

Abrindo um paréntese: ao mencionar as criticas tecidas por Platdo, que estdo
relacionadas a crise da retorica da qual falamos acima, o autor diz o seguinte: “a
formacdo (Buildung) de uma efectiva arte oratoria pressupde, portanto, uma preparacdo
(Vorbildung) muito profunda e muito englobante: que a tarefa do orador seja persuadir
os seus auditores com a ajuda do verossimil, ndo altera esse pressuposto”
(NIETZSCHE, 2000, p. 31). Vemos aqui um diadlogo com aquela nocdo de
verossimilhanga necessaria a retorica. Ndo somente sobre esse aspecto, mas focando nas
caracteristicas mais fundamentais da retérica classica € que Nietzsche constroi a sua

linha de raciocinio.

4 Pensamento desenvolvido em Rezende (2014). Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/index.php/ronai/article/view/23039/12722. Acesso em: 12 nov. 2019.
42 Sobre essa reparticdo, ler AMOSSY, R. A argumentacdo no discurso. S&o Paulo: Contexto, 2018, p. 19.
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Seguindo esse mesmo raciocinio, Wellbery (1998) narra com propriedade o
momento de declinio da retorica captado no centro do pensamento do lluminismo e do
Romantismo. Ele percorreu esse caminho para expor o retorno “de interesse intelectual
nas questdes tratadas pelos tedricos classicos e pds-classicos da retérica” (WELLBERY,
1998, p. 12), compreendendo esse retorno enquanto uma descontinuidade em referéncia
ao seu passado. Quando ele discorre acerca do “fim da retdrica”, assume o processo
historico denominado modernizagdo como ponto chave na deposi¢do da retdrica, uma
vez que se procedeu “a substitui¢do de uma organizagdo simbolico-religiosa da vida

social e cultural por formas racionalizadas [...]” (WELLBERY, 1998, p. 15).

Como consequéncia, o lluminismo veio firmar uma visdo de discurso “neutro,
sem posi¢do e transparente”, muito Util ao campo da ciéncia da época. Como observa o
Wellbery, essa movimentagdo conduziu a uma descrigdo “a-retérica” das coisas
naturais, para falar de uma descricdo supostamente verdadeira e ndo distorcida. Nessa
perspectiva, 0 sujeito € visto como neutro e abstrato, lugar que pode ser ocupado por
todos aqueles que atinjam a neutralidade. E nesse exato momento que, nas palavras de
Wellbery (1998, p. 16), deparamo-nos com “o abismO que veio separar a tradi¢io
retorica do discurso da ciéncia moderna.”. A imprensa também foi fio importante para
propagar as vozes do século XVIII que enfatizavam a transparéncia no discurso, ou
como disse Wellbery (1998, p. 20), ao falar da perspectiva apresentada por Locke na
obra On words: “apresenta ai uma ‘semiotica’ ou teoria da linguagem enquanto signo,
projetada com o fim de eliminar os enganos da retdrica e garantir a transparéncia do

discurso.”.

No que tange a contribuicdo do Iluminismo perante o declinio da retorica ja
expusemos as fontes. Quanto a contribuicdo do Romantismo, citamos: “O cogito, 0
fundamento inquebrantavel da certeza, gera ao mesmo tempo o0 sujeito impessoal ou
abstrato da ciéncia e o sujeito criativo, autoformador do Romantismo” (WELLBERY,
1998, p. 19). A subjetividade do autor promovida nesse campo abre espago para corroer
as “premissas ideologicas da retdrica.” (p. 19). Segundo Wellbery, o autor ¢ elencado
como “a origem produtiva do texto”, sem ter relagdo com referéncias genéricas ou
algum tido de predecessor. Portanto, a retdrica torna-se irrelevante para a literatura, uma
vez que “[...] a arte, na visdo de Kant, tem sua origem no génio, na instancia subjetiva
da criatividade que extrai as regras de sua acdo produtiva, ndo de qualquer codigo

cultural, mas da propria natureza” (WELLBERY, 1998, p. 25). E como se o autor se
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reportasse unicamente a esséncia das coisas, sendo ele aquele génio capaz de captar essa
esséncia e produzir uma obra baseada na “originalidade subjetiva”. Esses foram, entéo,
0s momentos que levaram a retérica a sua decadéncia, sobretudo entre os séculos XVII
e XIX. Com as transformacdes culturais e sociais da época, o Iluminismo negou a
Retdrica o seu espaco no discurso tedrico e pratico, enquanto que o0 Romantismo cuidou

de apagar as suas contribui¢cdes dela no quadro do discurso estético.

Tanto Nietzsche (2000) quanto Wellbery (1998) trataram de expor a retérica no
quadro de complexidades que a envolve. Wellbery (1998), particularmente, mostrou,
também, os seus desdobramentos e descontinuidades*® no século XX, momento em que
a retdrica retorna novamente para o centro dos estudos, principalmente nos seus
entornos pratico e teorico. Isso somente ocorre, segundo ele, quando todas aquelas

questBes que impossibilitaram o desenvolvimento da retorica sao invalidados.

Citamos duas das mudancas que favoreceram o declinio da retérica: neutralidade
e transparéncia cientifica, e “autoria” e “expressdo individual”. Entretanto, Wellbery
(1998) apresenta mais trés dessas mudancas cujas explicacdes podem ser encontradas
em completude em sua obra, séo elas: (a) discurso politico liberal; (b) o modelo oratério
sendo substituido pela imprensa; e (c) Estado-nacdo como unidade politica central e as
linguas nacionais padronizadas. O tedrico aponta as transicdes que recolocaram a
retorica nas preocupacoes dos estudos, a partir do enfraquecimento das matrizes citadas
acima. Todavia, para nao cairmos na prolixidade, deteremos em inteirar-nos sobre um
desses pontos, o qual nos leva a seguinte controvérsia que assombra 0s contornos da
retérica, sendo de fundamental importancia para o estudo aqui proposto: o inconsciente

em oposicao ao consciente na relacdo linguagem e retorica.

A imagem da retdrica gerada a partir da concep¢do do objetivismo cientifico
corrobora o conceito que coloca o orador no caminho da manipulacdo a todo custo a
partir de procedimentos controlados por vias conscientes, com o foco de criar uma
disposicao no auditorio por meio de trugues e ilusGes que seriam proprios da retorica.
Contudo, como mostra Nietzsche (2000),

[...] ndo é dificil provar, a luz clara do entendimento, que o que se
chama ‘retorica’, para designar os meios de uma arte consciente,

estava j& em acto, como meios de uma arte inconsciente, na linguagem
e no seu devir, e mesmo que a retérica é um aperfeicoamento

43 Conceito apresentado por Wellbery (1998).
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(Fortbildung) dos artificios ja presente na linguagem. Néo existe de
maneira nenhuma a ‘naturalidade’ ndo-retérica da linguagem a qual se
pudesse apelar: a linguagem ela mesma é o resultado de artes
puramente retoricas” (NIETZSCHE, 2000, p. 44-45).

A linguagem ja é, em si mesma, retdrica, ndo estando relacionada ao verdadeiro,
a esséncia das coisas. Portanto, a neutralidade no discurso é algo inatingivel. Para o
autor, nunca captamos a esséncia das coisas, 0 que a linguagem transmite € uma doxa
(conjunto de conhecimentos compartilhados) e ndo uma epistémé. O que se apreende é
uma marca de uma sensacao e nao a coisa em si. Desse modo, para o autor, 0 que nés
apreendemos ndo sdo as coisas propriamente, mas, excitacdes, portanto, néo
restabelecemos sensacfes. Quando nos dirigimos a alguém, no muito, estamos
restituindo copias dessas sensacfes. (NIETZSCHE, 2000).

No momento em que pondera a respeito desse aspecto da linguagem, Wellbery
(1998) explica o entendimento de Nietzsche (1995) sobre a nossa explicagcdo de mundo
partir da formacdo de metaforas, isto é, partir do deslocamento de significacBes. As
explicacbes pautadas na objetividade cientifica sdo demolidas por Nietzsche, visto que,
segundo Wellbery (1998) o tedrico desenvolve “a nogdo de que a propria verdade é
produto de um determinado pathos, que é uma figura investida de afetividade que néo é
capaz de reivindicar qualquer legitimidade além da urgéncia com que ¢ afirmada.”
(WELLBERY, 1998, p. 32). De fato, aquelas noces de neutralidade e verdade nao
encontram terreno na retérica modernista, pois esta, relacionando-se com os campos da
linguistica e da psicanalise, guia a retorica para a esfera do inconsciente (WELLBERY,
1998, p. 39).

Partindo disso, o orador ndo persuade partindo de vias conscientes, como se ele
fosse senhor supremo daquilo que diz ou de uma verdade. De acordo com Galinari
(2016, p. 81), para Nietzsche (2000), assim como para os sofistas,

a Retorica, antes de ser um conjunto de normas conscientes,
codificacBes ou especulacoes, ja era, desapercebidamente, a condicdo
humana de (re)criar simbolicamente realidades, fenémeno do qual os
mesmos ndo tem controle ou dominio absoluto, afetados que sdo pela

doxa (ideologia?), pela cultura (nomos?) e pelas circunstancias
(kairos?). (GALINARI, 2016, p. 81).

E de forma indireta e inconsciente que o orador direciona os olhares dos seus
interlocutores que, a partir de entdo, poderdo perceber o0 mundo a partir de determinada

forma e ndo de outra. Para além, na relacdo da retorica com a psicanalise, as categorias
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dos tropos da retorica antiga sdo tomados como procedimentos complexos, pois elas
passam de taticas a disposi¢do do orador para a condi¢cdo de ‘“‘conhecimento

inconsciente”, de acordo com Wellbery (1998).

Nesse horizonte, encontramos em Nietzsche (1995) o ponto culminante desse
nosso entendimento. Para o autor, a “coisa em si” ¢ algo inapreensivel, “designa apenas
as relacdes das coisas com o0s homens e, para expressa-la, serve-se da ajuda das mais
ousadas metaforas.” (NIETZSCHE, 1995, p. 32). A verdade seria uma ndo-verdade*,
uma vez que enunciamos ndo a partir da esséncia das coisas, mas, sim, de metaforas:
“acreditamos saber algo acerca das proprias coisas, quando falamos arvore, cores, neve
e flores, mas, com isso, nada possuimos sendo metaforas das coisas, que ndo
correspondem, em absoluto, as essencialidades originais” (NIETZSCHE, 1995, p. 33-
34).

Sendo assim, seria aquele designio da Filosofia e da Ciéncia em buscar a
verdade um engano sem o qual o ser humano ndo poderia sobreviver? Em resumo, para
Nietzsche (1995), as verdades sdo um compilado de metaforas, metonimias,
antropomorfismos que, por terem sido utilizadas de uma forma candnica durante muito
tempo por uma sociedade, tornaram-se “ilusdes das quais se esqueceu que elas assim o
sao [...]” (NIETZSCHE, 1995, p. 37), isto ¢, o ser humano age em conformidade com
isso, inconscientemente, esquecendo-se que diz uma ndo verdade e, a partir desse

esquecimento, julga atingir a verdade.

A nossa intencdo ao adotar as nocdes de Nietzsche e Wellbery associar aquela
perspectiva de retorica aristotélica ao inconsciente e a ndo neutralidade de qualquer
discurso, até mesmo do discurso cientifico, que engloba a educacdo, lugar por
exceléncia das nossas andlises nesta dissertacdo. Além de tudo, as vertentes que
desenhamos até aqui culminam em um principio importante para compreendermos
como os discursos do MESP séo edificados: o conceito de Ideologia, de Pechéux (1995)
e Pechéux e Fuchs (1997), associado a visdo de Althusser. Estamos admitindo, entdo, a
retorica enquanto o inconsciente da linguagem, sendo 0s seus meios de persuasao
(logos, ethos e pathos) atravessados pela ideologia, cada um a seu modo, assim como a

doxa.

4 Argumento desenvolvido por Fernando de Moraes Barro na introducdo da obra de Nietzsche (1995),
Sobre verdade e mentira no sentido extra-moral.
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Antes de prosseguirmos, facamos o seguinte balanceamento: aproximamos as
concepgdes da Filosofia da Linguagem, com Wellbery e Nietzsche, ao campo da
Retérica, no intuito de esbocar a concepcdo de retérica que estamos adotando.
Edificamos, também, um espaco de conversa importantissimo entre a Retdrica e a
Analise do Discurso, com Ruth Amossy. Agora, ao tangenciarmos o conceito de
ideologia, de Pechéux, procuramos estreitar ainda mais a relacdo entre esses dois
ultimos campos. Vale ressaltar que a postura assumida por Pechéux, ligada a Analise do
Discurso Materialista, € contraria a concepcdo de Retdrica, uma vez que Vvé o sujeito
como totalmente assujeitado, como se ndo existisse persuasao, mas somente
assujeitamentos. Como afirma Toso (2019, p. 54), “a AD leva em conta as
determinaces ideoldgicas dos processos de significacdo, aparentemente negligenciados
pela Retorica, que, por sua vez, se ocupa da problematica da influéncia, a qual recebeu
pouquissima atencao da AD pecheutiana.”. A autora dedica uma parte da sua obra para
discorrer sobre o carater complementar entre esses dois pensamentos, justificando que
se, por um lado, Amossy nao aborda explicitamente a Ideologia, o proprio termo doxa
abordado pela autora ja estaria relacionado a essa ideia. Por outro lado, apesar de
Pechéux ndo trabalhar explicitamente com a concepgdo de Argumentacdo, o “trabalho
com as formagBes imaginarias, enquanto projecdes representadas no discurso [...], trata,
de certa maneira, da adaptacdo do orador ao auditério, ou seja, uma preocupacdo
retorica [...]” (TOSO, 2019, p. 54).

As percepgdes que circundam o trabalho de Pechéux (1995) estdo presentes
entre 0 campo da Linguistica e o campo do materialismo histérico, enquanto abertura de
um dialogo possivel com a “ciéncia das formagdes sociais”, no que tange as lutas de
classes e as formas de producéo de uma formacéo social. Com isso, na diferenca entre
lingua e discurso, o autor afirma que todo processo discursivo possui a lingua enquanto
base comum (a lingua ¢ “indiferente” as lutas de classes), mas que “o fato de que as
classes nao sejam ‘indiferentes’ a lingua se traduz pelo fato de que todo processo

discursivo se inscreve numa relacéo ideoldgica de classes.” (PECHEUX, 1995, p. 92).

Para Silva (2009), citando Althusser (1969), nenhum discurso escapa a
ideologia, sempre os determina, inclusive os discursos cientificos, que pregam a

objetividade cientifica.
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Sobre isso, Pechéux busca suas bases no materialismo e tece a associacéo entre a
superestrutura ideoldgica e a forma de producdo dominante de uma formac&o social. A
ideologia é colocada como um dos meios para efetuar a “reproducéo/transformacéo das
relacdes de producédo de uma formag&o social” (PECHEUX, 1995, p. 143). Para isso,
menciona a perspectiva de Althusser sobre os Aparelhos ldeoldgicos do Estado (AIE)
para dizer que as lutas de classes, na &rea da ideologia, passam por esses aparelhos e,
ainda mais, que as ideologias sdo feitas de praticas e ndo de ideias:

[...] os ‘objetos’ ideoldgicos sdo sempre fornecidos ao mesmo tempo
que a ‘maneira de se servir deles’ — seu ‘sentido’, isto €, sua
orientacdo, ou seja, 0s interesses de classe aos quais eles servem —, 0

que se pode comentar dizendo que as ideologias praticas sdo praticas
de classes (lutas de classes) na Ideologia. (PECHEUX, 1995, p. 146).

Os AIE definem-se enquanto “um certo numero de realidades que se apresentam
ao observador imediato sob a forma de instituigdes distintas e especializadas.”
(ALTHUSSER, 1969, p. 68 apud SILVA, 2009, p. 161). Fazem parte desses AlE, por
exemplo, o campo religioso, o campo escolar, 0 campo politico etc., sendo todos eles
realizacdes de ideologias: religiosa, moral, politica, dentre outros. De acordo com
Pechéux (1995, p. 146), essas sdo ideologias “regionais”, que se encontram nas
“relacdes de desigualdade-subordinagdo entre essas regides”, isto €, subordinadas a uma
ideologia dominante. Entretanto, vale ressaltar, como mesmo afirma o autor, que isso é
intercambidvel, uma vez que estamos dentro de lutas de classes, onde cada qual resiste
para reproduzir uma ideologia. Nas palavras de Silva (2009, p. 162), no pensamento de
Althusser: “[...] os AIE ndo s@o apenas o lugar de imposi¢ao de uma ideologia soberana,

mas também sdo dominios onde ha luta de classes, isto €, resisténcia.”.

Resumindo, estamos diante da nocdo de ideologia enquanto formacdo ideoldgica
intrincada aos aparelhos ideoldgicos, que estdo no centro de uma formacéo social e de
um momento historico dado. Assim, o fio argumentativo de Pechéux e Fuchs (1997) nos
direciona a pensar a formacao ideoldgica como um elemento “[...] suscetivel de intervir
como uma forca em confronto com outras forgas na conjuntura ideoldgica caracteristica
de uma formagio social em dado momento.” (PECHEUX; FUCHS, 1997, p. 166). Em
cada formacdo ideoldgica, segundo 0s autores, encontramos um agrupamento de
atitudes e representacdes relacionadas as posigdes de classes. Essas formacgoes
ideologicas s@o compostas pelas formagdes discursivas, estas que determinam, dentro

das formac0es ideologicas, “o que pode ser dito e deve ser dito (articulado na forma de
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uma arenga, de um sermao, de um panfleto, de uma exposicao, de um programa, etc.)”

(PECHEUX, 1995, p. 160).

Da relagéo desses conceitos, encontramos a afinidade entre discurso e ideologia,
no intuito de mostrar como nao existem discursos nao-ideolégicos, pois todo discurso é
atravessado por uma formacdo ideoldgica, composta por uma formacgdo discursiva
especifica. Nesse ambito de discurso e ideologia, aquela visdo que delineamos de orador
consciente, quando expusemos o0s conflitos que levaram a decadéncia da retérica, entra
em colapso mais uma vez. Como articula Pechéux (1995), baseado na constituicdo de
sujeito interpelado pela ideologia de Althusser e adicionando a constituicdo de sentido,
0 sentido das palavras, expressdes ou proposi¢des ndo sdo encontradas em “si mesmo”,
mas sdo as posicOes ideoldgicas inerentes aos processos socio-historicos que produzem
ou reproduzem essas palavras, expressdes ou proposi¢cdes. Em resumo, nas palavras de
Pechéux (1995, p. 160): “as palavras, expressdes, proposicoes, etc., mudam de sentido
segundo as posicOes sustentadas por aqueles que a empregam, o que quer dizer que elas
adquirem seu sentido em referéncia as formacdes ideoldgicas (no sentido definido mais

acima) nas quais essas posicoes se inscrevem.”.

Portanto, juntando essas nogdes com o terreno da retdrica, diremos que o sujeito,
ao entrar no jogo da persuasdo, inconscientemente, vai criando e recriando sentidos,
direcionando olhares para esta ou aquela direcdo. Ele demonstra o seu discurso (logos),
constréi ou reedita a sua imagem (ethos), ativa emocdes no outro sujeito (pathos) e
edifica ou perpetua saberes partilhados na sociedade (doxa) partindo por vias de
formacOes discursivas sem se dar conta de que esta atravessado por uma gama de

formacdes ideologicas.

No sentido de finalizarmos este topico da dissertacdo, aproximamos todo esse
entendimento de retdrica esbocado até aqui para ligar esse horizonte com o panorama
daquela Analise do Discurso (AD) que se alicerca na nogdo de discurso persuasivo,
portanto, fundamentalmente constituido pela argumentacdo. Para tanto, consentimos
com Amossy (2011, p. 129), na seguinte formulacdo: “[...] mesmo a fala que ndo
ambiciona convencer, busca ainda exercer alguma influéncia, orientando modos de ver
e de pensar.”. A partir desse entendimento, todos os discursos, mesmo que n&o
apresentem uma evidente e confessada intencdo argumentativa (como os discursos

publicitarios e os discursos politicos), comportam uma dimensdo argumentativa (como
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uma conversa informal e um texto literario). E nesse sentido que a autora, em outra

obra, com base em Plantin (1996), parte da seguinte posicéo tedrica:

toda palavra é necessariamente argumentativa. E um resultado
concreto do enunciado na situacdo. Todo enunciado busca agir
sobre seu destinatario, sobre o outro, e transformar sua forma de
pensar. Todo enunciado obriga ou incita o outro a crer, ver ou
fazer de outra forma. (AMOSSY, 2016, p. 09).

Como bem observa a autora, todo empreendimento discursivo visa intervir na
forma de pensar, na opinido ou na atitude de alguem. Compreendemos, também, que a
analise argumentativa, estando no campo da AD, lida com os funcionamentos
discursivos, em uma fala situada e em situagdes concretas de discurso. Em resumo,
segundo Amossy (2018, p. 12), todo discurso “supde o ato de fazer funcionar a
linguagem num quadro figurativo (“eu” — “tu”); esta imerso na trama dos discursos que
0 procedem e o cercam; produz, de bom ou de mau grado, uma imagem do locutor e
influencia as representagdes ou as opinides de um alocutario”. Estdo ai os fundamentos
de uma retorica associada as condic¢des de producdo do discurso da AD, que toma como
constitutivo do discurso principios, como: quem fala para quem, em qual situacdo de
comunicacdo, dialoga com varios discursos anteriores, constréi imagens de si e
influencia auditorios. Afinal de contas, a concepcdo de argumentacdo no discurso
proposta por Amossy (2018, p. 40-41) e que estamos adotando esta alicercada em uma
concepcao que retine uma abordagem “linguageira”; uma abordagem “comunicacional”;
uma abordagem “dialogica”; uma abordagem “genérica”; uma abordagem “figural” e

uma abordagem “textual”.

Como forma de exemplificar esses termos, 0 nosso objeto de estudo insere-se em
um quadro de argumentacdo que ndo opera somente com operacdes logicas, mas
também com os elementos presentes na lingua, como modalizacGes, escolhas lexicais,
encadeamentos dos enunciados (conectores), implicito, referenciagdo etc. (abordagem
linguagueira). Nosso objeto esta em uma relacdo de interlocucdo associada a producao
de efeitos sobre o outro (abordagem comunicacional), adaptando-se a ele, interagindo e
confrontando opinides (abordagem dial6gica). O nosso corpus esta envolto por um tipo
e um género discursivo, que determina suas finalidades e seu quadro de enunciagao
(abordagem genérica). Por fim, o nosso objeto de estudo, no discurso em situacao,

possui um nivel de construgédo textual — procedimentos de ligacdo —, que passa pelos
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processos ldgicos, por exemplo, os silogismos e as analogias (abordagem textual) e,
além disso, estd em um quadro de efeitos de estilo e figuras que impactam o alocutario
(abordagem figural). (AMOSSY, 2018).

Partimos dessa visdo para conectarmos as partes e construir um cenério: (a) a
retorica como a arte que busca encontrar os meios de persuasdo convenientes a cada
caso, que lida com discursos antagonicos e pautados na verossimilhanca e ndo em uma
verdade absoluta; (b) a doxa como constituinte da arte retorica; (c) a retérica como o0
inconsciente da linguagem; (d) as provas retdricas (ethos, pathos e logos) como meios
de persuasdo, mobilizados por oradores por vias inconscientes e atravessada por
ideologias; (e) o discurso persuasivo no quadro das condi¢cdes de producdo da analise
discursiva argumentativa. No que diz respeito ao nosso objeto de estudo — o MESP —
trata-se, nesse sentido, justamente de opiniGes e esteredtipos sobre a educacao, seus
temas e finalidades, sobre professores e alunos, sobre a politica, sobre a religido e a

sexualidade.

Sendo assim, deparamos com nogfes que nos permitiram observar como 0s
discursos que analisamos sobre 0 movimento se baseiam em opiniGes comuns presentes
na politica e na cultura brasileira, utilizando-se da doxa e, ao mesmo tempo, ajudando a
esculpi-la de forma particular, como um reservatorio de crencas disseminadas na vida
publica, com forte poder de moldar as opiniGes, 0s comportamentos sociais e 0s afetos
humanos. O sujeito, assim como acreditava Gorgias, e conforme resgatado
anteriormente, é interpelado pela ideologia, pela cultura e pelas circunstancias, isto €, o
discurso ndo atinge ou transmite a esséncia das coisas, pelo contrario, o discurso é
atravessado pela “influéncia de valores”, “pelas leis culturais mais amplas” e possui
uma “validade circunstancial”, retomando nog¢des de Galinari (2016). Todos esses
movimentos abarcados pelas abordagens elencadas por Amossy, cOmo expusemos Nno

paragrafo acima.

As nossas analises tiveram como foco o funcionamento das provas de persuasdo
no interior dos discursos do MESP e dos desdobramentos dai derivados. No capitulo e
seus subitens a seguir, separamos essas trés provas somente como procedimento

metodologico, pois, como ja falamos, elas séo constitutivamente interligadas.
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3. As provas retdricas como categorias de analise

A nossa expectativa quanto as analises do corpus era a de ndo separar teoria e
andlise. Todavia, devido ao grande nimero de imagens que utilizamos, algo que poderia
tornar muito distante a visualizagdo e a retomada das andlises, optamos,
metodologicamente, por apresentar os conceitos de logos, ethos e pathos que estamos
lancando méo, para, em seguida, demonstrar o florescer dessas categorias e da doxa,
todas atravessadas pela ldeologia, e seus efeitos nos discursos que selecionamos. Em

vista disso, nos subitens abaixo expusemos cada uma dessas provas retoricas.

3.1. O logos e as estratégias retorico-discursivas

Antes de ligarmos os fios tedricos que amarram este subitem, apresentaremos, de
forma geral, algumas caracteristicas do recurso tecnologico Facebook. Afinal, foi no

interior desse aplicativo que buscamos 0 nosso corpus.

Como abordam Antunes e Cordeiro (2017)*, na traducdo literal da palavra
Facebook recuperamos o substantivo composto: face (cara) e book (livro), portanto
“livro de caras”. Como consequéncia discursiva, temos: lugar no qual as faces dos
nossos discursos flutuam e se conectam interativamente. Sendo assim, é uma
“plataforma com instigante suporte interacional” (BERNARDO, 2014, p. 3)*®, na qual
comentarios podem atingir um ndmero inimaginavel de receptores, pois, mesmo sendo
uma rede fechada, ela permite que pessoas tenham acesso aos perfis, ainda que de forma
parcial. E dentro dessa interagdo que surge o género textual “postagem de rede social”,
como aponta Bernardo (2014), caracterizado por abarcar a hipertextualidade e o
hiperlink, o que nos apresenta textos dinamicos que agregam dentro de si diversos
outros formatos de textos e informagdes, além da possibilidade de poder nos

encaminhar para outros sites e textos.

Dentro disso, chamamos a atencdo para estas particularidades dessa plataforma:
(@ é um servico gratuito; (b) € um espaco no qual o usuario cria um perfil para

compartilhar textos multimodais; (c) o usuario é livre para seguir conteidos relevantes

4 Disponivel em: https://www.inesul.edu.br/revista/arquivos/arg-idvol 50 1504039789.pdf. Acesso em:
10 nov. 2019.
4 Disponivel em: http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-content/uploads/2014/11/99.pdf. Acesso em:
10 nov. 2019.



https://www.inesul.edu.br/revista/arquivos/arq-idvol_50_1504039789.pdf
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-content/uploads/2014/11/99.pdf
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para si, COmo paginas, amigos, eventos, entre outros; (d) € um espaco para trocas de
mensagens privadas, assim como mensagens publicas; (e) a visibilidade completa do
perfil é controlada pelo proprio usuério; e (f) é uma rede que ao mesmo tempo em que
aproxima variadas vozes, ela parte de um distanciamento virtual. Esse distanciamento
favorece o surgimento de um lugar no qual algumas pessoas podem se apropriar dessa
particularidade para criarem perfis fakes (falsos) — protegendo suas faces — ou se
sentirem acomodadas virtualmente para propagar discursos de édio, por exemplo, sem
ter que se deparar “cara a cara” com o seus interlocutores. Realizamos esse movimento
para sublinhar, inclusive, que nossas analises aqui sdo discursivas, ou seja, passam
exatamente pelo que Amossy (2018) chama de “fic¢gdes discursivas”, isto ¢, instancias
internas do discurso, proprias da enuncia¢do, ndo lidando, portanto, com seres empiricos

que estdo fora da linguagem.

Além disso, durante a leitura e analise do corpus foi possivel observar uma
estratégia de argumentacéo recorrente nessa plataforma: como o Facebook tem a opg¢éo
de deixar o perfil pablico, muitos locutores aproveitam-se dessa vantagem para olhar a
timeline e o perfil do interlocutor para poder tirar a credibilidade dos argumentos dos
seus adversarios, observando quem o interlocutor segue e suas postagens, com o intuito
de buscar indicios de posicionamentos politicos e, assim, julga-los conforme essas

preferéncias.

Uma vez que nos propusemos a apresentar uma analise retorico-discursiva das
postagens e discussdes sobre o MESP, tivemos como meta nos debrucar sobre o papel
do logos, do ethos e do pathos nesses discursos, estes que sdo atravessados pela doxa e
pelas formacOes ideoldgicas. Sendo assim, nesse subitem abordaremos o estatuto do
logos e as suas composicdes ao longo do corpus. Nessa perspectiva, entendemos o logos
na qualidade de conducGes retdricas ou reforco de teses, de visGes de mundo, de
opinides, de esteredtipos e de arquétipos, que, consequentemente, conduzem
determinadas ac¢des/comportamentos levando a “fazer-crer” (ou amplificar teses ja
admitidas), para “fazer-fazer” e/ou “fazer-sentir”. Além disso, vamos ao encontro de
Galinari (2014) e abarcamos o logos tanto na sua acepcao l6gico-demonstrativa quanto
na sua acepcao de dimensdes linguisticas gerais da linguagem que levem a persuasao.

Nesse sentido, compreendendo que a retdrica e a argumentacdo nao possuem
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diferenciacdo*’. Citamos Fiorin (2014, p. 61) para relembrar que a palavra argumento
forma-se a partir da raiz argu- (“fazer brilhar”), estando ligado ao “que realga, o que faz
brilhar uma ideia”, ndo importando se os argumentos sdo formados a partir de
raciocinios légicos ou de outros elementos da lingua. Como bem observa Galinari, 0
discurso “[...] ndo discrimina enunciados (supostamente) ‘falaciosos’ de ‘ndo
falaciosos’, ‘logicos’ de ‘ndo logicos’, ou ‘argumentativos’ de ‘retdricos’, mas se
preocupa, pragmaticamente, com aquilo que € eficiente para se produzir a adesdo.”
(GALINARI, 2014, p. 262 — grifos do autor). Sobre isso, lancamos 0s nossos olhares
sob dois caminhos de analise: (a) esmiucar os argumentos l6gico-demonstrativos e (b)
observar o uso das modalizacdes (sobretudo os qualificadores) e das expressoes
referenciais, enquanto elementos da lingua. Esse foi o eixo das nossas andlises por

exceléncia e € sobre eles que falaremos agora.

Em Aristoteles (1998), o logos esta estritamente relacionado ao silogismo (pelo
menos na primeira parte da obra), isto €, a capacidade de demonstrar pelo discurso, e 0
orador que se destaca € aquele capaz de fazer o uso mais adequado desses raciocinios.
No campo da retérica, 0 entimema (demonstracao retdrica) € um tipo de silogismo, ou
seja, um esquema de raciocinio que permite a passagem de premissas a conclusdes. 1sso
significa que estd ligado ao fato de que a partir de “[...] certas premissas, pode resultar
uma proposicdo nova e diferente sé porque elas sdo sempre ou quase sempre
verdadeiras” (ARISTOTELES, 1998, p. 98). Sobre isso, citemos um exemplo classico:
Todos os homens sdo mortais (premissa maior); Sécrates € homem (premissa menor);
Logo, Sdcrates ¢ mortal (conclusdo).*® Todavia, como aponta Amossy (2018), o
silogismo da retdrica (entimema) difere da demonstracdo logica (silogismo), uma vez
que esta se pauta em premissas verdadeiras e as outras estdo no campo do provavel, por
1sso a denominagdo “sempre ou quase sempre verdadeiras”. (ARISTOTELES, 1998, p.

98).

Além disso, mais uma vez, Aristételes (1998) aproxima a retorica da dialética,
mas agora para marcar uma de suas diferencas: a dialética lida com o silogismo

primario (como o exemplo que citamos), enquanto a retorica lida com o silogismo

47 Argumento desenvolvido em GALINARI, M. Logos, ethos e pathos: “trés lados” da mesma moeda.
Alfa, Sédo Paulo, 58 (2): 257-285, 2014. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S198157942014000200257 &Ing=pt&tIing=pt.
Acesso em: 10 nov. 2019

48 Esquema retirado de AMOSSY, 2018, p. 139.
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lacunar (entimema). No silogismo primario, encontramos 0 seguinte esquema: premissa
maior, premissa menor e conclusdo. No entimema, uma dessas partes pode ser omitida,
0 que tem a forca de nos relevar o implicito na linguagem como elemento bastante
eficaz na persuasdo. Como articula Aristételes (1998) e Amossy (2018), uma dessas
partes pode ser omitida porque o préprio auditorio sera capaz de completa-la, caso
algum desses termos for conhecido. Nas palavras de Aristdteles (1998, p. 99-100):
“porque se alguma destas premissas for bem conhecida, nem sequer é necessario
enuncia-la; pois o proprio ouvinte a supre.”. A demonstragdo retorica ocorre pelos
entimemas e pelo que Aristételes denomina de exemplo (espécie de inducéo). Para ele,
“a indugdo (exemplo) esta ligada ao fato de podermos demonstrar que algo é de
determinada forma partindo de muitos casos semelhantes.” (ARISTOTELES, 1998, p.
98). Dessa forma, paradigmaticamente, é dizer que algo é de determinada forma com
base em muitos casos semelhantes, portanto, fala da parte para a parte, do semelhante
para o semelhante (ARISTOTELES, 1998, p. 101-102). Essas sdo as fontes da
persuasao que sdo demonstrativas, lembrando que o entimema da retérica e o silogismo
da dialética estdo relacionados a uma figura essencial para a retdrica, os tépicos —
lugares comuns —, por isso esses meios de demonstracao estdo permeados por opinides

admitidas pela maioria da sociedade.

Logo, sdo estes 0s aspectos que Aristoteles (1998) designou para 0s raciocinios
demonstrativos: entimema e exemplo. Contudo, no Livro Ill, da Retérica, o tedrico sai
desse campo l6gico-demonstrativo para dar enfoque a expressdo enunciativa (estilo) e
organizac¢do do discurso, pois, segundo o autor “[...] ndo basta possuir 0 que é preciso
dizer, mas tornar-se também for¢oso expor o assunto de forma conveniente [...]”
(ARISTOTELES, 1998, p. 241). Se, antes, Aristételes se debrugou sobre o raciocinio
I6gico do discurso, agora trata daquilo que é prdprio do estilo, da expressdo do discurso.
Né&o cabe aqui detalhar todos os aspectos referentes ao estilo, mas somente o0s citaremos
com a finalidade de abrir os horizontes do entendimento acerca da configuracdo do
logos proposto por Aristoteles (1998), pois, se ele, em um primeiro momento, coloca o
discurso demonstrativo como algo supremo da retorica, em outro, ele coloca demais
elementos da lingua como componentes relevantes da retorica. 1sso vai ao encontro do
que propomos neste estudo: analisar discursos que, se, por um lado, possuem um
raciocinio ldgico interno (entimema e exemplos), por outro, também abarcam demais

elementos da lingua. De forma geral, a seguir, reproduzimos alguns dos aspectos que
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Aristoteles (1998) elenca como constituintes da expressdo: (a) a clareza (o enunciado
deve ser adequado, evitar utilizar palavras raras, termos compostos e neologismos); (b)
a metéafora (provem da analogia, devem ser utilizadas de forma ajustada: vocé pode usar
o termo “sacerdote pedinte” ou “sacerdote porta-achorte” para se referir & mesma
pessoa, dependerd do seu objetivo: prestigiar ou desprestigiar); (c) epitetos (vocé pode
utilizar “matricida” ou “vingador do pai”); (d) uso dos diminutivos (“vestezita” no lugar
de “veste”); (e) uso dos similes (deve ser utilizado como sdo utilizadas as metaforas,
pois sdo similares, diferenciado pouco uma da outra.); (f) correc¢do gramatical; (g) o
ritmo e (h) a construcdo da frase: o estilo periddico, quanto a sua extensdo. Esse retorno
nos encaminha para a importancia daquelas duas dimensdes da linguagem -
modalizagOes e expressdes referenciais — que utilizamos para desenvolver as nossas
analises, pois, assim como os elementos listados agora, elas fazem parte da eficacia do
discurso persuasivo e € sobre elas que falaremos, especificamente, a seguir, a comecar

pela modalizagéo.

Quando o que esta no centro das discussdes sdo as modalidades, pode-se dizer
que surge uma longa esteira composta de minuciosos trabalhos nos quais deslizam uma
gama de conceitos e categorizac@es a seu respeito. O tema dividiu lugar entre diversas
obras, desde as mais antigas até as mais atuais, ocupando espaco tanto no campo da
Logica quanto no campo da Linguistica e pode-se dizer que as bases das modalidades
linguisticas estdo presentes nas no¢des de modalidade trabalhadas pelos 16gicos, o que

nédo quer dizer que elas possuem 0s mesmos objetivos.

Concernente a essas bases logicas, Neves (2011) nos convida a viajar através do
tempo, citando inicialmente o “quadro 16gico™*° de Aristoteles, no qual estdo inclusas as
primeiras modalidades — aléticas ou aristotélicas —, e onde foram definidos, segundo a
autora, os pares contrarios das modalidades fundamentais do “possivel” e do
“necessario”: o “impossivel” ¢ o “contingente”. De acordo com 0s logicos, as
modalidades aléticas estariam relacionadas com aquelas proposi¢fes que poderiam ser
julgadas como sendo “necessariamente” ou “possivelmente” verdadeiras, jogando, dessa
forma, com a ideia de ‘“verdade” ou “falsidade”. Logo apds formularem essas
modalidades, os l6gicos comecaram a se preocupar com aquelas modalidades que dizem

respeito ao campo do ‘“conhecimento” e da “cren¢a”, denominadas modalidades

49 NEVES, 2011, p. 154.
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epistémicas, ¢ aquelas pertencentes ao campo da “conduta”, denominadas modalidades

debnticas.

Entretanto, a crucial diferenca entre o tratamento l6gico e o tratamento
linguistico das modalidades diz respeito ao objetivo almejado por cada um desses
campos. Engquanto a Logica se preocupou essencialmente com a estrutura formal das
modalidades, afastando de seus estudos o0 papel exercido pelo enunciador, a Linguistica,
ao lidar propriamente com a lingua natural — aldgica por natureza —, considerou que a
participacdo do enunciador é de essencial importancia, cabendo saber, por exemplo,
para quem uma determinada proposicdo € “necessaria” ou “obrigatoria”, nas palavras de
Alexandrescu®. Essa informaco nos encaminha aos dizeres de Mainguenau®?, que, ao
abrir mdo da concepgdo que limita a modalizagdo ao campo do “necessario” e do
“provavel”, afirma que a modalidade se configuraria como sendo a relacdo estabelecida
entre 0 sujeito presente na enunciacdo e 0 seu respectivo enunciado. Em consonancia
com esse pronunciamento, afastando do centro um tratamento exclusivamente l6gico
das modalidades e dando énfase em um tratamento linguistico, Kiefer (1987 apud
NEVES, 2011), ao produzir uma distin¢do entre Ldgica e Linguistica, aponta que ela se
baseia na concepcdo de que as expressdes modais sdo utilizadas para expressar as
posicBes do falante em relacdo aos estados de coisas.

Partindo dessa perspectiva e entrando na area da Linguistica da Enunciacdo, que
analisa “[...] as marcas da enunciagdo na fala, marcas que sdo ferramentas cuja funcao é
inscrever na enunciagdo a subjetividade do locutor.” (PAVEAU & SARFATI, 2006, p.
174), entramos no dmbito do “aparelho formal da enuncia¢dao”, de Emile Benveniste,
gue comporta em seu interior a no¢do de modalizacdo. Podemos dizer que as bases
conceituais desse fendmeno se encontram em Bally, segundo o qual a modalizacdo €
“(...) a forma linguistica de um julgamento intelectual, de um julgamento afetivo ou de
uma vontade que um sujeito pensante enuncia a respeito de uma percep¢do ou de uma
representacdo de seu espirito.”® A formulagdo dessa nogdo encontra-se na distingéo
entre modus e dictum, sendo que o primeiro diz respeito ao “modo de dizer”
(modalizagdo) ¢ o segundo ao “o que ¢é dito” (contetido proposicional). Além dessa
definicdo de Bally, podemos citar a nocdo de Patrick Charaudeau acerca desse

fendbmeno:

% ALEXANDRESCU, 1976 apud NEVES, 2011, p. 155
5t MAINGUENAU, 1990 apud NEVES, 2011, p. 156.
52 BALLY, 1942 apud PAVAEU & SARFATI, 2006, p. 182
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la modalisation ne constitue donc pas qu’une partiec du phénomeéne de
I’Enonciation, mais elle en constitue le pivot dans la mesure ou c’est
elle qui permet d’expliciter ce que sont les positions du sujet parlant
par rapport & son interlecuteur(...), a lui-méme (..) et & son
propos(...) . (CHARAUDEAU, 1992, p. 572 apud MACHADO,
2001, p. 65).

Dessa forma, nas palavras do linguista, a modalizacdo pode ser tida como o
“piv0” da enunciacdo, visto que ela nos permite explicitar as posi¢des do sujeito falante
relativas ao interlocutor, a si mesmo e ao contetido do enunciado.

Em suma, tendo em vista todos esses pressupostos, podemos dizer que a
linguagem comporta “termos ou expressdes modalizadoras” que nos auxiliam a
alcancar, no discurso, a subjetividade do enunciador. Diante disso, poderiamos nos fazer
a seguinte pergunta: quais e de que tipo sdo esses “termos ou expressdes” que usamos
para modalizar nossos enunciados? Posto isso, apresentaremos, a seguir, uma série de
classificagdes das modalidades e seus respectivos “marcadores modais™.

J& temos as primeiras classificagdes fornecidas pelos l6gicos (aléticas, dednticas
e epistémicas). Deteremos agora a exposicao das classificacdes realizadas pelos tedricos
do campo da linguistica. Daremos inicio citando Kiefer >4, que, no intuito realizar uma

aproximacao entre linguistica e l6gica, categoriza as modalidades da seguinte maneira®®:

a) Expressdo de possibilidade e de necessidade (alética/epistémica/dedntica).

b) Expressdo de atitudes proposicionais (com verbos que expressam estado
cognitivo, emocional ou volitivo).

c) Expressdo de atitudes do falante (qualificagdo cognitiva, emotiva ou volitiva que
o falante faz de um estado de coisas).

Além dessas categorizacOes, temos a classificacdo de Neves (2011) que nos
apresenta a seguinte articulacdo: (a) modalidade alética, ligadas as nocdes logicas do
necessario e do impossivel, passando pelo contingente e pelo possivel; (b) modalidade
epistémica, também relacionada com a necessidade e a possibilidade, apresentando as
crencas e o conhecimento do locutor, assim como as expressdes das certezas, das

incertezas, do possivel e do impossivel; (c) modalidade dedntica, ligada as nogdes de

53 Tradugdo nossa: “a modalizagiio ndo constitui apenas parte do fendmeno da Enunciaco, mas constitui
seu pivd, na medida em que é ela que permite esclarecer quais sdo as posi¢cdes do sujeito falante em
relacdo ao seu interlocutor (...), a si mesmo (...) e sobre ele (...)”.

54 KIEFER apud NEVES, 2011, p. 159.

%5 Topicalizagdo extraida, sem os exemplos, de: NEVES, 2011, p. 159.
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obrigacdo e permissao; (d) modalidade bulomaica (volitiva), associada a possibilidade e
necessidade referentes as vontades do locutor; (e) modalidade disposicional
(habilitativa), pertencente ao campo da disposicao, habilitacdo e capacitagéo.

Temos também a categorizacdo modal de Perkins (1983, p. 364 apud NEVES,
2011, p. 161): aléticas, epistémicas, bulomaicas, dednticas, temporais, avaliativas,
causais e probabilisticas. Além disso, Neves (2011) nos apresenta um interessante
quadro, que vale a pena ser exposto, das ilustracbes das modalidades e seus respectivos
graus, realizadas por Klinge®® (1996 apud NEVES, 2011, p. 161-162):

1) Modalidade epistémica, indices linguisticos que revelam a forca com que o
falante acredita na veracidade de uma proposicdo: Acredito que P e Sei que P.
Os graus basicos de modalidade epistémica sdo parafraseados como
“necessario” e “possivel”, como mostram os exemplos:

e Laem cima tudo é bem fechado e é mais fécil se esconder. E deve ser mais
guente, porque ndo venta. (ACM)
e

e Vocé pode ter estranhado eu chamar Angela de velha. (A)

2) Modalidade (de raiz) dedntica, indices linguisticos que revelam a maneira como
um ato é socialmente ou legalmente circunscrito: E possivel fazer A e E
obrigatorio fazer A. Os graus basicos de modalidade debntica sdo parafraseados
como “obrigatorio” e “permitido”, do modo que se v€, respectivamente, em:

e Assim é que vocé deve fazer. (OE)
e

e Eu posso resolver isso para vocé. (OMT)

3) Modalidade (de raiz) dinamica, indices linguisticos que revelam a maneira pela
qual referentes de sintagmas nominais de funcdo sujeito sdo dispostos em
direcdo a um ato, em termos de habilidade e intencdo. Os graus basicos de
modalidade dindmica séo parafraseados como volicdo e habilidade, do modo que
se V&, respectivamente, em:

e Mas eu te amo e quero te ver sempre. (BU)

% Topicalizagdo e exemplificages extraidas de: NEVES, M. H. M. Imprimir marcas na linguagem. Ou: a
modalizagdo na linguaguem. In: Texto e gramatica. Sao Paulo: Contexto, 2011. p. 161-162.
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e

e Eu posso resolver isso para vocé. (OMT)

Além dessas, ainda elencaram as seguintes modalidades de enunciado:

a) Logicas:
e Aléticas (pertencentes ao campo da necessidade e da possibilidade 1dgicas).
e Deonticas (expressam obrigacdo e permissdo, também pertencentes a
necessidade e a possibilidade).
e Volitivas (exprimem remorso e desejo).

e Epistémicas (pertencentes ao campo do conhecimento e da crenca).

b) Apreciativas: referem-se a expressdo da subjetividade do locutor ligada a
qualificacdo de seres, objetos e acontecimentos. Os adjetivos, substantivos e
advérbios sdo os marcadores modais dessa modalidade.

Além das citadas acima, é interessante introduzir neste espaco outro tipo de
modalidade — as enunciativas. A vista disso, ao lancar m4o dos pronomes pessoais, um
locutor marcard um maior ou menor nivel de subjetividade ou objetividade em seu
enunciado, mantendo, assim, uma maior ou menor aproximagao com uma proposicdo
e/ou com seus interlocutores, podendo causar determinados efeitos discursivos. Cabe
convocar ao centro Patrick Chauraudeau (2008), que chamou esses marcadores ao
campo das modalidades, assinalando que: a enunciacdo em 12 pessoa causa um efeito de
maior subjetividade, a enunciacdo em 22 pessoa causa um efeito de interlocucéo e a

enunciacao em 3?2 pessoa causa um efeito de objetividade.

Dessa forma, realizando um agrupamento das modalidades apresentadas,

podemos dizer que sdo elas:

e Modalidades Ldgicas: comportando as modalidades epistémicas, debnticas e
volitivas;
e Modalidades Frasticas: comportando as modalidades assertivas, interrogativas,

exclamativas e imperativas;
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e Modalidades Enunciativas: enunciagcdo em 12 pessoa, enuncia¢do em 22 pessoa e
enunciacao em 3?2 pessoa;

e Modalidades Apreciativas.

Por fim, apds termos exposto um breve panorama das classificacbes das
modalidades, segue abaixo os marcadores modais, elementos linguisticos que compde o
processo da modalizacdo. De acordo com Neves (1996 apud NEVES, 2011), existem

diferentes meios linguisticos pelos quais podem ser expressas as modalidades, séo eles:

e por meio de um verbo, seja ele auxiliar (dever, poder) ou de significacdo plena
“eu creio”, “eu acho”);

e por meio de um advérbio: felizmente, bem, mal, talvez, provavelmente, muito,
pouco;

e por meio de adjetivos e de um adjetivo em posicao predicativa: “é impossivel”,
“¢ preciso”, “é necessario”;

e por meio de um substantivo: opinido, impressdo, possibilidade;

e por meio dos modos e tempos verbais.

Com essa definicdo dos marcadores modais encerramos as consideragdes sobre o
processo de modalizacdo que sdo convenientes as nossas analises. Nossa finalidade
agora terd como nucleo as contribuicdes de Lorenza Mondada e Daniele Dubois (2003)
sobre o que elas designam de referenciacdo. A perspectiva adotada pelas autoras é muito
pertinente para a nossa dissertacdo: ver o processo de referenciagdo no cerne de praticas

simbdlicas. Na linha de raciocinio das pensadoras, essas praticas

[...] ndo sdo imputaveis a um sujeito cognitivo abstrato, racional,
intencional e ideal, solitario face ao mundo, mas a uma construgédo de
objetos cognitivos e discursivos na intersubjetividade das negociaces,
modificacdes, das ratificacdes de concepcdes individuais e publicas do
mundo. (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 20).

Em razdo disso, através de praticas discursivas, cognitivas, socialmente e
culturalmente ancoradas, os sujeitos vdo construindo suas versGes publicas sobre o
mundo. Com isso, nos afastamos de concepcdes sobre referéncia que afirmam uma

relacdo ontologica, na qual hd uma correspondéncia preexistente entre palavras e as
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coisas — “[...] poder referencial da linguagem que ¢é fundado ou legitimado por uma
ligacdo direta (e verdadeira) entre as palavras e as coisas” (MONDADA; DUBOIS,
2003, p. 19) —, para caminharmos sobre os solos de uma vertente da psicologia
cognitiva e da linguistica que partem de um processo de referenciacdo, que pressupde
uma instabilidade constitutiva de categorias (categorizacdo), bem como 0S processos

relacionados a sua estabilizacdo (estereotipos, prototipos e designacao).

Portanto, imersos na dimensdo intersubjetiva e cognitiva, 0s sujeitos situados
constroem, de forma individual e social, as entidades do mundo no decorrer das suas
atividades sociais. Nas interacfes discursivas, respaldadas no socio-historico e no
cultural, propiciadas pelo contexto virtual das redes sociais, 0s enunciadores que
emergiram nas discussdes e postagens do MESP co-construiram os objetos do discurso
(as autoras usam essa nomenclatura para aludirem ao referente) em uma relacdo ora de

instabilidade, ora de estabilidade.

Como dito anteriormente, os processos de referenciacdo estdo ligados a ideia de
categorizacao e, como tal, ndo sdo estaveis, isto é, parte-se do principio de que ndo ha
uma relacao estavel entre 0 mundo das palavras e 0 mundo das coisas, como se uma
correspondesse a outra sem ter relacdo direta com a intersubjetividade, o contexto, o
social, o historico e o cultural. Para Mondada e Dubois (2003), dessa forma, as
categorias sdo instaveis, variaveis e flexiveis, sendo esses fatores inerentes aos objetos
do discurso e as praticas sociais, os sujeitos negociam intersubjetivamente as “[...]
denominacdes e as categorizagdes dentro do processo de referenciagdo”. (p. 22). As
categorizac@es sociais comportam mdultiplas categorias para distinguir uma pessoa: um
professor pode ser tratado como mediador ou como doutrinador. Como citam as autoras,
um piano pode ser tido como um instrumento musical no contexto de um concerto, ou
como um movel incobmodo e pesado no contexto de uma mudanga. (MONDADA,
DUBOIS, 2003, p. 24). No caso das categorizacbes que se erguem no interior do
Facebook do MESP, por se tratar de uma cena que pode ser vista sob diferentes pontos
de vista, ocorre o que as autoras denominam de “variagdo e concorréncia categorial”, o
que faz aflorar diversas categorizagoes relativas a situagdo. Em resumo, “[...] o que é
habitualmente considerado como um ponto estavel de referéncia para as categorias pode
ser ‘decategorizado’, tornando instavel, evoluir sob o efeito de uma mudanca de
contexto ou de ponto de vista”. (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 27). Nem o campo

cientifico, com uma suposta objetividade cientifica, escapa dessa no¢do das autoras,
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uma vez que € um lugar que também possui suas controvérsias e desacordos, portanto,
as escolhas categoriais também passam por essas instabilidades categoriais (pois, a
ciéncia tem como base raciocinios praticos, historicamente e socialmente situados)®’ até

serem estabilizadas e divulgadas no espaco publico.

Vamos ao encontro das perspectivas de Mondada e Dubois (2003, p. 29) para
compartilhar a ideia de que ‘“a instabilidade das categorias estd ligada a suas
ocorréncias, uma vez que elas estdo situadas em praticas [...]”, elas estdo relacionadas
aos processos de enunciagdo e de atividades cognitivas, e é na pratica ou na interagdo
gue os sujeitos “negociam uma versao provisoria, contextual, coordenada do mundo”
(p. 29). Essa instabilidade se encontra dentro das atividades discursivas, nos niveis de
organizacao linguistica, que nos encaminham dos niveis sintéticos até a construcdo dos
objetos de discurso. De acordo com as autoras, essa instabilidade néo parte de variagdes
individuais, mas esta ligada a dimensdo intersubjetiva das atividades cognitivas. Os
objetos sdo construidos, como dissemos, de maneira colaborativa, isto ¢, “[...] mas
também que os objetos de discurso podem ser enriquecidos, alimentados, construidos
coletivamente por diferentes locutores.” (CLARK & WILKES-GIBBS, 1986 apud
MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 35). Sdo nas praticas discursivas que as denominacgdes
gue damos aos objetos sdo negadas, reformuladas, corrigidas por outras proposicdes de
outras descricdes. Além disso, as selecdes lexicais na referenciacdo, tendo como mente
uma ndo correspondéncia entre palavra e coisas, sdo ajustadas pelos atores discursivos
dentro de um quadro contextual.

Nesse mesmo horizonte, as categorias também passam por um processo de
estabilizacdo. Nas palavras de Mondada e Dubois, psicologicamente, isso ocorre através
da prototipicidade e, linguisticamente, através das lexicalizacOes, dos estereodtipos e da
anafora. Estamos falando sobre como o0s nomes, enquanto roétulos, correspondem aos
prototipos e como essa nomeacdo se espalha entre os individuos por meio da
comunicagdo linguistica, isto ¢, “ele se torna, de fato, um objeto socialmente
distribuido, estabilizado no seio de grupos de sujeitos. Tal prototipo compartilhado
evolui para uma representacdo coletiva chamada geralmente de esteredtipo”
(MONDADA; DUBAOIS, 2003, p. 42). Sobre isso, essa passagem do prot6tipo para o
esteredtipo, como apontam Mondada e Dubois (2003), estd no nivel intersubjetivo e,

além disso, essa evolucao passa por uma “codificacao social” das formas de representar

57 Argumento desenvolvidos por MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 28.
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0 mundo e ndo se baseiam em valores de verdade. Para além dessas praticas de
estabilizacdo, a anéfora, como temporalidade discursiva, também ¢é um efeito
estabilizador, sendo um “modo de estabilizar ou de focalizar uma denominagdo
particular” (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 43), através da retomada dos objetos do
discurso para marcar uma posicdo em relacdo a eles e, assim, irem co-construindo

anaforicamente o referencial.

3.2.No intimo do ethos

Considerando que a elaboracdo do conceito de ethos nos remete a tradicdo
retérica, introduziremos nossa discussdo apresentando a seguinte formulacdo de
Aristoteles (1998, p. 96): “persuade-se pelo cardcter quando o discurso é proferido de
tal maneira que deixa a impressdo de o orador ser digno de fé.”. O ethos esta atrelado ao
carater do orador e pressupfe trés qualidades persuasivas: a phronesis, a areté e a
eunodia. Respectivamente, estamos falando sobre a prudéncia, a virtude e a
benevoléncia, essas que seriam as qualidades que foram designadas para a emersdo de
uma boa imagem do orador, pois, nas palavras do autor “acreditamos mais e bem mais
depressa em pessoas honestas, em todas as coisas em geral, mas sobretudo nas de que
ndo hd conhecimento exacto e que deixam margem para duavida.” (p. 96). Por esse
angulo, EGGS (2018, p. 32) toma como base esses conceitos e aponta que a
credibilidade/confianca inspirada pelo orador depende “(a) se seus argumentos e
conselhos sdo sabios e razoaveis, (b) se argumentam honesta e sinceramente, e (c) se
sdo solidarios e amaveis com seus ouvintes.”. Segundo esses termos, o ethos ndo esta
relacionado, meramente, ao estilo do discurso, mas ao argumento em si, sendo a
phrénesis expressada por meio do logos, a eundia dependente do pathos e a areté como
a exceléncia do proprio ethos. Em suma, a imagem construida ao longo do discurso
fornece credibilidade a argumentacdo, e, conforme Aristoteles (1998, p. 124), “[...]

depositamos confianga no orador na medida em que ele exibe certas qualidades [...]”.

Apoiado nesses pressupostos Aristoteles (1998, p. 96) afirma que “[...] quase se
poderia dizer que o carater ¢ o principal meio de persuasdo”. Como ja mencionamos,
nas linhas de sua obra sobre a retdrica, o autor vai delineando, pouco a pouco, como

cada meio de persuasdao sublinha a sua magnitude na persuasdo, portanto, na
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argumentacdo. Perante um determinado auditério, a forma como um orador apresenta a
si mesmo pelo discurso diz muito sobre a eficicia da sua argumentagdo naquele
contexto, posto que até mesmo um discurso bem elaborado em termos de raciocinio
podera ndo surtir tanto efeito em um auditério se aquele que se mostra nao construir
uma imagem adequada a sua intencdo persuasiva e, por conseguinte, ao seu auditorio.
Sobre isso, Galinari (2012, p. 53) declara que: “a maneira como 0 orador se apresenta ao
seu auditério, causando nele uma predisposicdo, poderia até mesmo dispensar 0s
raciocinios mais elaborados, que caracterizam as argumentacdes centradas no logos em
sua acep¢do demonstrativa.”. Achamos pertinente percorrer esse caminho para
corroborar a ideia de que a “imagem de si” construida pelo enunciador através do seu
discurso é possuidora de um enorme poder argumentativo, representando uma
fundamental importancia durante o processo de persuasao. Isso contraria algumas
concepcdes que colocam o logos (centrado nos raciocinios logicos e dedutivos) como
ponto central para a persuasdo, formulagdes que delegam ao ethos o papel de somente

criar no interlocutor uma disposi¢édo sobre o orador.

Além do mais, estamos considerando o ethos em uma perspectiva retérico-
discursiva que aproxima os horizontes da Retdrica e da Analise Argumentativa do
Discurso para sustentar, em conjunto com Galinari (2012), a percep¢do de que esse
meio de persuasdo engata-se ao logos e ao pathos para gerar modalidades de adesdo: “a
adesdo a teses (‘fazer-crer’), a agcOes ou comportamentos (‘fazer-fazer’) e as emogoes
(‘fazer-sentir’)” (GALINARI, 2012, p. 52). Nesse sentido, o ethos encontra-se envolto
por uma moldura socio-histérica, por circunstancias de producéo do discurso e surge no
centro de um género discursivo, nas palavras do autor. Portanto, essa roupagem, unida a
percepcao antiga de ethos como caréater apresentada no pardgrafo acima, nos remete ao
fato de que a eficacia na construcdo da imagem do orador dependerd, também, das
convencoes e representacdes sociais de determinada sociedade, afinal o funcionamento
do ethos esta ligado ao fato de que a “plausibilidade varia de comunidade para
comunidade, de grupo para grupo, de individuo para individuo” (GALINARI, 2012, p.
53). Trata-se, portanto, dos habitos, das condutas e dos codigos morais, por exemplo,
que um orador precisa levar em consideragdo durante a argumentagéo.

Podemos observar essa dimenséo nos discursos do MESP que analisamos. Trata-
se de uma esfera de producdo de posicionamentos politicos e ideoldgicos sobre o tema,

que se fundamentam em conhecimentos comuns compartilhados por uma parte da
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sociedade brasileira, a0 mesmo tempo em que jogam outras formas de representagdes,
fazendo-as circularem em um ambiente de co-construcéo de percepgdes sobre o0 mundo.
Dessa forma, alguns enunciadores ancoram suas imagens em formas de ver o mundo
que sdo aceitas por determinado publico. A partir da expressdo “pessoas de bem”, por
exemplo, constroem uma imagem que passam credibilidade para o publico que se

identifica com a ideologia que perpassa a sua enunciagao.

E nessa linha de raciocinio que Maingueneau (2018) descreve o ethos no interior
do discurso que visa & adesdo de sujeitos a determinados discursos e como implicacéo
da enunciacdo, concebendo esse meio de persuasdo ndao somente como estatuto, mas
também ‘“como ‘voz’ e, além disso, como ‘corpo enunciante’, historicamente
especificado e inscrito em uma situacao, que a enuncia¢do ao mesmo tempo pressupde e
valida progressivamente.” (MAINGUENEAU, 2018, p. 70).

Quando o autor volta-se para 0 campo da enunciacao, a intencdo é a de abordar a
concepgdo de Aristoteles (1998) que admite que o ethos esta na ordem do discurso e nao
de um conhecimento extralinguistico sobre o enunciador, isto ¢, “sua eficacia decorre do
fato de que envolve de alguma forma a enunciacdo sem ser explicitado no enunciado.”
(MAINGUENEAU, 2018, p. 70). Sobre as implicagbes dessa visdo, veremos mais a
frente quando apresentarmos a nocdo de ethos formulada pela tedrica Ruth Amossy.
Com relacdo ao que Maingueneau (2018) denominou de voz, o autor aponta que todo
discurso possui uma vocalidade gue esta relacionada a uma fonte enunciativa que, por
sua vez, esta ligada a um tom que nos mostra quem o disse. Decorre disso 0 surgimento
do “corpo do enunciador” (ndo do autor real) que € uma instancia subjetiva que exerce o
papel de fiador. (MAINGUENEAU, 2018). O papel desse fiador é reconstruido por
diversos indicios textuais, como as categorias de analises que estamos utilizando nesta

dissertagcdo: modalizacdes e referenciagdes.

O termo “corporalidade” esta associado ao que o autor descreve como maneira
de vestir-se e de mover-se no espaco social. Por conseguinte, “carater ¢ corporalidade
do fiador apoiam-se, entdo, sobre um conjunto difuso de representagdes sociais
valorizadas ou desvalorizadas, de estere6tipos sobre os quais a enunciacdo se apoia e,
por sua vez, contribui para refor¢ar ou transformar.” (MAINGUENEAU, 2018, p. 72).
Assim, pensando na correspondéncia “eu-tu” da enunciacao, o papel do coenunciador ¢

de fundamental importancia aqui. Este se relaciona com o ethos de um discurso atraves
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do que Maingueneau (2018) chama de incorporacdo, isto €, ele alia um conjunto de

esquemas que correspondem a maneira especifica de relacionar-se com o mundo.

Portanto, o discurso ancorado na enunciagdo estd voltado para um coenunciador
que sera levado a aderir determinadas formas de sentido. Ele seré levado a identificar-se
com a circulacdo de um corpo investido de valores historicamente marcados, nas
palavras do autor. Por isso, 0 molde socio-histérico que reveste o ethos se faz tdo
importante. Dessa maneira, 0 ethos faz parte de uma “cena de enunciagao”, ele funciona
no interior do que Maingueneau (2018) denomina de “cena englobante” (tipo de
discurso: literario, religioso...), “cena genérica” (contrato associado de um género:
editorial, sermdo...) ¢ “cenografia” (proprio texto: um sermdo pode ser enunciado por
meio de uma cenografia professoral, profética)®®. Todo discurso integra-se a uma
determinada cena de enunciagao para ser enunciado. Por exemplo, muitos discursos que
encontramos no MESP fazem parte de uma cena englobante religiosa, com uma
cenografia quase que profética. O enunciador, nesse caso, pode falar como um sujeito
religioso, podendo ser fundamentalista ou de uma ala mais progressista da religido. Em
resumo, os conteudos dos discursos permitem “especificar e validar a propria cena e o

proprio ethos, pelos quais esses contetidos surgem.” (MAINGUENEAU, 2018, p. 78).

Outra visdo de ethos que nos é importante foi delineada por Amossy (2008).

Denominado de “imagem de si”, esse meio de persuasdo ganha a seguinte definicao:

todo ato de tomar a palavra implica a construcdo de uma imagem de
si. Para tanto, ndo é necessario que o locutor faga seu auto-retrato,
detalhe suas qualidades nem mesmo que fale explicitamente de si. Seu
estilo, suas competéncias linguisticas e enciclopédicas, suas crengas
implicitas sdo suficientes para construir uma representacdo da sua
pessoa. (AMOSSY, 2008, p. 09).

Assim sendo, o0 ethos ¢ a “imagem de si” que o enunciador constroi durante a
enunciagdo, por meio da forma como o seu discurso se apresenta. Nesse ponto é
necessario recordarmo-nos: assim como no logos, essa construcdo das imagens de si,
enquanto meio retorico de persuasdo, € atravessada pelo inconsciente e,

consequentemente, pela doxa e pelas formagdes ideoldgicas. Logo, o enunciador ndo

% Todas essas descri¢des estdo em: MAINGUENEAU, D. Ethos, cenografia, incorporagdo. In: Imagens

de si no discurso: a construgdo do ethos. 1. ed., 12 reimpressdo. S&o Paulo: Contexto, 2008, p. 75.
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manipula conscientemente o seu discurso fazendo emergir dele uma imagem de si, sdo
nas situacdes de comunicacao, nas interacdes concretas de comunicagdo que isso ocorre.
Na citagdo acima nos é evidenciado dois quesitos bastante importantes, o primeiro
deles: é atraves do discurso que um enunciador constréi o seu ethos. Em relacdo a essa
particularidade, Aristoteles (1998, p. 49), ao versar sobre o “caracter do orador”, ja
postulava: “é, porém, necessario que esta confianca seja resultado do discurso [...]”.
Complementarmente, logo apds fazer essa afirmacdo, o retérico diz que a “opinido
prévia” sobre o carater do orador deve ser deixada de lado, focalizando, assim, o
instante presente da enunciacdo. Em se tratando do tratamento que a Analise
Argumentativa do Discurso oferece ao ethos, podemos dizer que essa “opinido prévia”,
denominada “ethos prévio”, ¢ um elemento importante durante o processo de
influéncia/persuasdo. Dessa forma, “o ethos deveria se estender, enquanto ‘ferramenta’
de trabalho, as informac6es preliminares atribuidas ao sujeito comunicante. Isto porque,
a principio podemos associar o ethos previo ao nivel situacional e/ou interdiscursivo da
interagdo retorica.” (GALINARI, 2012, p. 55). Pensando sob esse viés, poderiamos
dizer que o ethos, ligado a configuracdo linguistica do discurso, encontra-se também
nos niveis situacionais, histéricos e psicoldgicos conectados ao orador. Logo, nesse
ethos prévio estdo inclusos os esteredtipos e as representacdes coletivas sobre o
enunciador que circulam em uma sociedade e que o auditorio considera antes mesmo do
orador comecar a pronunciar o seu discurso. Na perspectiva aqui adotada, daremos mais
énfase aos efeitos que o uso dos elementos linguisticos ocasionam na construcao do
ethos mais imediato, ligado ao presente da enunciacdo, porém ndo deixaremos de
considerar, caso for necessario, o plano do ethos prévio, visto que esses dois planos se

completam durante 0 movimento de tentar influenciar um auditorio.

Voltando para o plano linguistico do discurso, podemos reafirmar que é pela
forma como o enunciador arquiteta seu discurso, lancando médo de elementos
linguistico-discursivos especificos, que ele cria a “imagem de si”. Dessa forma, faz-se
importante ressaltar que exatamente nesse ponto se convergem o logos e o ethos, visto
que esses elementos linguistico-discursivos articulados pelo enunciador sdo partes
constitutivas do logos (tido como sendo o proprio discurso), levando-nos a compartilhar
a ideia de Ekkehard Eggs (2008, p. 31) de que o logos é o espaco onde é concebido o
ethos. Assim sendo, seria interessante voltar nossos olhares para outra ideia exposta por

esse autor que, ao falar sobre o “carater moral” do ethos, afirma que “essa moralidade



61

ndo nasce de uma atitude interior ou de um sistema de valores abstratos; ao contrario,
ela se produz pelas escolhas competentes, deliberadas e apropriadas.” (EGGS, 2008, p.
37). Isso posto, fica perceptivel que a constru¢cdo do discurso € um movimento
minucioso, no qual a escolha, por exemplo, de um elemento linguistico em vista de
outro, € parte crucial da construcdo do ethos. Essa discussdo também nos leva aquele
segundo quesito presente na citacdo de Amossy que fizemos linhas acima: como o
enunciador mostra ou diz o seu ethos? Em relagdo isso, comungamos da mesma

concepcao de Dominique Maingueneau, que afirma:

0 que o orador pretender ser, ele o d& a entender e mostra: ndo diz que
é simples ou honesto, mostra-o por sua maneira de se exprimir. O
ethos esta, dessa maneira, vinculado ao exercicio da palavra, ao papel
que corresponde a seu discurso, ¢ ndao ao individuo ‘real’,
(apreendido) independentemente de seu desempenho oratério: é,
portanto, o sujeito da enunciacdo uma vez que enuncia que estd em
jogo aqui. (MAINGUENEAU, 1993 apud AMOSSY, 2008, p. 31).

Tomando como ponto de partida essa nocdo, nos € permitido dizer que o
enunciador ndo deixa o seu ethos explicito, mas mostra-o por meio de escolhas
linguisticas especificas realizadas por ele. Entdo, foi a partir da investigacdo do uso de
determinados indices de modalizacdo e de modos de referenciar a Educagdo, 0s
educandos e os professores, que fomos delineando as imagens de si que foram
emergindo nas analises das postagens e discussdes que afloraram no corpus da nossa
dissertacdo. Por fim, a ideia exposta na citacdo acima frisa o que j& viemos discorrendo:
a construcdo desse ethos por meio do discurso se da em um determinado cenario de
enunciacdo com um enunciador que coloca o texto em movimento e mobiliza a

participacdo de uma série de interlocutores.

Logo, pode-se dizer que “a enuncia¢do ¢ por defini¢do alocugdo [...]”
(AMOSSY, 2008, p. 11), ou seja, ela postula, por exemplo, durante a construcdo do
ethos, a participagdo de um interlocutor, que, por sua vez, constréi uma imagem do
locutor, observando a sua “performance oratoria”, podendo confirmar ou refutar seus
argumentos. E nesse espago também que o locutor constréi a “imagem de si” através da
imagem que ele possui do seu interlocutor, selecionando, assim, aqueles elementos que
serdo mais pertinentes naquele momento, no intuito de causar, a partir da escolha de
elementos linguistico-discursivos e de formas de raciocinios, certas emogdes em seu

auditorio.
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Dito isso, apresentamos, até aqui, as contribuicdes que as no¢des de logos e
ethos adotadas trardo para as nossas analises. No subitem seguinte, veremos de perto 0s
fundamentos do pathos, interligado ao conceito de discurso de édio que circundam as

nossas investigacoes.

3.3. Pathos: a configuracao dos discursos de 6dio

Assim como € primordial que os discursos se manifestem na ordem do logos —
na qualidade de entimema (silogismo retorico), exemplo (inducdo retérica) e outros
componentes da lingua — e no ethos — credibilidade —, também ¢ necessario que “o
orador mostre possuir certas disposicdes e prepare favoravelmente o juiz”
(ARISTOTELES, 1998, p. 159). Em outras palavras, é necessario que o orador também
se alicerce na ordem do pathos, o que ¢é favoravel a finalidade da retorica de “formar um
juizo” sobre algo. De acordo com Aristoteles (1998, p. 159), o pathos abarca “a forma
como o orador se apresenta e como da a entender as suas disposi¢Ges aos ouvintes, de
modo a fazer que, da parte destes, também haja um determinado estado de espirito em

relacdo ao orador.”.

O tedrico dedica o Livro Il da Retdrica inteiramente para tratar das paixdes, iSso
fortalece a tese de que ele ndo retira o pathos como assunto da retorica, ao contrario,
reconhece a sua relevancia como parte constitutiva. Assim sendo, ele nos diz o seguinte:
“o discurso sera ‘emocional’ se, relativamente a uma ofensa, o estilo for o de um
individuo encolerizado; se relativo a assuntos impios e vergonhosos, for o de um
homem indignado e reverente; se sobre algo que deve ser louvado, o for de forma a
suscitar admiracdo; com humildade, se sobre coisas que suscitam compaixdo.”
(ARISTOTELES, 1998, p. 257). Portanto, 0 assunto torna-se convincente conforme a
maneira que o discurso é construido, deixando o auditorio em determinado estado
emocional e levando-o a compartilhar as mesmas emocOes que o orador. Aqui
constatamos, mais uma vez, a importancia do auditério para a argumenta¢do. Um orador
atento as predisposicdes do auditorio mostrard destreza impar durante o curso da
persuasdo. E nessa perspectiva que o tedrico dedica, quase que de forma integral, o
Livro Il da Retorica para tratar das paixdes (pathe), fortalecendo a tese de que ele nao

coloca o pathos como elemento acessério da retdrica, ao contrario, reconhece a sua
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relevancia como parte constitutiva dela, como uma das provas (pisteis)®® que afeta os

julgamentos do auditério.

Segundo Plebe (1978, p.43), ao tratar das paixdes, Aristoteles “[...] introduz a
funcdo psicagogica da seducdo da alma (psychagogein) como paralela e cuja

importancia ndo € menor do que a do demonstrar (deloun).”.

As paixdes por Aristoteles (1998) elencadas na Retdrica sdo: (a) a ira; (b) a
calma; (c) a amizade e a inimizade; (d) o temor e a confianca; () a vergonha e a
desvergonha; (f) a amabilidade; (g) a piedade; (h) a indignacdo; (i) a inveja; (j) a
emulacdo. Todas elas, enquanto emocdes, conduzem a alteracdo dos seres humanos e
dos seus juizos, abarcando em si dor e prazer. O locus de sabedoria do orador deve estar
centrado em saber “em que estado de espirito” se encontram aqueles que sdo tomados
por essas emocdes, contra quem costuma recair as consequéncias dessas alteraces e em
que circunstancias elas aparecem. Esses quesitos sdo essenciais para inspirar a ira, a
calma, a amizade, dentre todas as outras paixGes. De forma detalhada, Aristdteles
apresenta-nos todas as minucias de cada uma dessas emocdes. Ndo cabe aqui expo-las
exaustivamente, mas entender que o funcionamento de cada uma delas é importante
para compreender os meios mais eficazes para persuadir cada auditério, pautado no

aflorar de cada emocéo.

Longe de uma nogdo que busca relacionar o pathos a mera manipulacéo para
afetar o juiz e ndo o assunto, como Aristoteles (1998) apontava que muitos oradores
faziam na época, tomamos essa figura retérica como constitutivamente relacionada a
interacdo argumentativa, como é proposto por Amossy (2018). De acordo com a autora,
0 pathos, como efeito emocional e como disposi¢cdo na qual € necessaria colocar o
auditério, ndo pode ser confundido com o sentimento do préprio sujeito falante, isto é,
“ndo devemos confundi-lo com aquilo que é designado por um enunciado e que atribui
um sentimento a um sujeito humano. ‘“Ndo posso deixar de expressar minha
indignacao’[...] deve ser considerado diferente de ‘Essas pobres criangas eram
submetidas a abominagdes’, que nao diz a indignacdo, mas visa a suscita-la”
(AMOSSY, 2018, p. 207). Assim, devemos observar como uma emocdo de indignacao
pode ser suscitada pelo discurso e ndo como ela é dita pelo enunciado, por exemplo.

Novamente, reiteramos como essa prova retorica necessita de uma construcéo adequada

% 0 termo ¢ aqui utilizado no sentido que Aristoteles apresenta: “espécie de demonstragdo”
(ARISTOTELES, 1998, p. 93).
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do logos e das imagens que decorrem da edificaco do ethos. E nos modus de dizer, nas
escolhas lexicais, e nas formas de apresentar a si mesmo (que também é uma elaboragéo

discursiva) que sentimentos séo provocados no outro.

Amossy (2018), citando Perelman (1997), chama a atencdo para outro fato
bastante interessante e que ja viemos mencionando ao longo das nossas discussdes: a
adaptacdo do orador ao auditorio. Um orador ndo conseguira transmitir um sentimento
de animagdo, por exemplo, a um auditério completamente frio perante o discurso do
orador, como explica a autora. Nesse caso, o orador tem que ser cuidadoso para néo
ignorar o fato de que € necessario se adaptar ao seu auditorio, caso o objetivo seja o de
persuadir. Dentro desse quadro mencionado, o que se pretende, entdo, ¢ “saber como
uma argumentacdo pode ndo expressar, mas suscitar e construir emocoes
discursivamente.” (AMOSSY, 2018, p. 207). Uma emogao, segundo a tedrica, pode ser
mencionada explicitamente ou ela pode ser provocada sem ser designada. Para isso, ela
cita Plantin para observarmos o que pode provocar determinada reacdo afetiva tendo
como base uma cultura especifica e uma situacdo discursiva e, mais uma vez, vendo na
ideia de lugares comuns uma eficacia constitutiva. Dessa forma, nas palavras de
Amossy (2018, p. 208) a emocado esta em um saber de crenca que suscita determinada
reacdo, estando “[...] diante de uma representacdo social e moralmente proeminente.
Normas, valores e crengas implicitas sustentam as razdes que suscitam o sentimento.”.
O processo de adesdo do auditério passa pelo que a autora denomina de “aceitabilidade
das razdes do sentimento”. Assim, a emog¢do vai sendo construida no corpo do discurso

a partir desses enunciados que levam a uma “conclusdo afetiva”.

No emaranhado dos discursos capazes de suscitarem emoc¢6es no auditério, um
aspecto merece atencdo: a relacdo entre linguagem e violéncia. Antes de iniciarmos as
analises que compdem o préximo capitulo da dissertacdo, esbocaremos, em linhas

gerais, uma concepcao acerca do que estamos entendendo como discurso de odio.

Sobre o propdsito da violéncia na linguagem, Silva e Alencar (2013) partem de
uma critica a “ontologia vitalista” que permeia alguns trabalhos em linguistica para
definir um conceito sobre discursos violentos. Primeiramente, como apontam oS
autores, ha no campo da pragmatica linguistica trabalhos que abordam como a
linguagem € utilizada como forma de cooperacdo entre os sujeitos, por exemplo, o

trabalho sobre polidez na linguagem, de Grice. No geral, séo trabalhos que privilegiam
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interacdes ndo conflituosas, isto &, “[...] privilegia os aspectos harmoniosos da interagdo
linguistica e endossa o principio griceano de que o prop6sito primeiro dos falantes é
cooperar.” (SILVA e ALENCAR, 2013, p. 130). Contudo, atualmente, como afirmam
0s autores, alguns tedricos estdo se debrucando sobre a ndo cooperacdo ou sobre a
impolidez, ou seja, como a linguagem ¢é utilizada, também, para causar danos e nao para

cooperar.

Na perspectiva adotada por Silva e Alencar (2013, p. 130) a “ontologia
vitalista”, denominada por Peng Cheah (1999), vem licenciar a ideia de que “[...]
fendmenos como a impolidez — dentre outros que fazem parte da violéncia na
linguagem — sdo ‘anormais’ [...]”. E uma visdo que perpassa varios modos de ver o
sujeito, a linguagem e a modernidade e que coloca fendbmenos, como a violéncia,
enquanto um passado ja vencido pela nacdo moderna, como afirmam os autores. O que
fundamenta o sujeito moderno € a vida e o futuro, o contrario, a morte e o passado, sdo
tracos que devem ser deixados para tras. Todavia, a “violéncia ndo € traco acidental da
vida urbana e social no Brasil [...]” (SILVA e ALENCAR, 2013, p. 130), longe disso,
ela é algo que esta no cerne da condicdo humana e estd presente em Vvarias
“sociabilidades violentas” que atravessam a sociedade brasileira. Um dos objetivos do
artigo de Silva e Alencar (2013) é trazer essa questdo da violéncia para as preocupacdes
da pragmatica e de outras teorias linguisticas, criticando essa visdo ontologica vitalista,
a partir de dois estudos sobre palavras positivas e negativas: (a) o artigo Naming on the
bright side of life, de Michael Kelly; e (b) o artigo Negativity bias in language: A
cognitive-affective model of emotive intensifiers, de Zhuo Jung-Schmidt. Enquanto
Kelly nos apresenta um modo otimista de ver a vida, afirmando que existem mais
palavras positivas do que negativas nas linguas ao redor do mundo, Jung-Schmidt
afirma que temos tendéncia a focar mais nas informacdes desagradaveis do que o seu
contrario, mas somente porque mostra uma necessidade de mudanca e nos auxilia a
evitar riscos potenciais. Todas essas duas visfes, nas palavras de Silva e Alencar
(2013), colocam a violéncia como aspecto a ser suplantado pela “busca do prazer”,
condigcdo essencial no sujeito moderno. No caminho contrario, os autores tém por
finalidade demonstrar como, a partir da observacao da “[... permanéncia da violéncia e
de outras sensibilidades e sociabilidades né&o-liberais, como a dor, a subordinacéo e a
propria tristeza, é possivel compreender fenbmenos que séo tidos de partida como
‘anormais’ [...]” (SILVA; ALENCAR, 2013, p. 134).
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A partir dessa critica ao vitalismo linguistico e colocando a violéncia como
aspecto intrinseco a condicdo humana e que permeia a sociedade, Silva e Alencar
(2013) definem violéncia linguistica. A primeira pergunta que surge é a seguinte:
“significados violentos sdo imanentes a lingua?” (SILVA; ALENCAR, 2013, p. 134).
Os autores defendem a ideia de que o significado parte da relacdo entre as expressoes da
lingua e o contexto, ou melhor, todo significado parte de um contexto de uso. Assim, “o
significado ndo reside no ‘interior’ da lingua, encapsulado em expressdes linguisticas
per se; ao contrario, o significado ¢ algo que ‘emerge’ da ‘interacdo entre lingua e suas
circunstancias’” (HANKS, 1996, p. 268 apud SILVA e ALENCAR, 2013, p. 134-135).
Ao lado dessa perspectiva, resta a pergunta: os significados das palavras que agridem,
partem somente de um contexto violento, ndo tendo relacdo com a forma linguistica
empregada? Os autores defendem que os dois aspectos ndo se anulam. No campo do uso
politicamente correto das palavras, algumas delas sdo mais “carregadas” do que outras,
portanto, alguns significados parecem ser mais violentos que outros, independente do
contexto. Isso ndo tira a validade de que o significado parte de uma relacdo entre lingua
e contexto. O contexto esta relacionado ao historico e ao social, nos quais dois agentes
sociais interagem pela linguagem, portanto, o que esses agentes pronunciam ndo sdo
somente palavras que estdo carregadas de significados violentos, mas, sim, “[...] ‘atos de
fala’ (Austin, 1962), que funcionam (ou falham) precisamente porque ‘ecoam agdes
prévias’ (Butler, 1997:51). Esses contextos de uso sao tipificados (Bourdieu, 1991) ou
ritualizados (Derrida, 1977), evocando poder, afeto e adesdo entre os agentes sociais.”
(SILVA; ALENCAR, 2013, p. 135).

Assim, a linguagem é uma forma de acdo, e a linguagem violenta ndo so
representa situacdes no mundo, mas € um modo de agir violentamente. Nesse sentido,
Silva e Alencar tomam como ponto de partida o fato de que “ser ferido pela fala ¢ sofrer
uma perda de contexto, isto ¢, ndo saber onde se estd.” (BUTLER, 1997, p. 04 apud
SILVA; ALENCAR, 2013, p. 136). Além disso, nessa linha, o discurso violento, para
Silva (2017), seguindo os passos de Bourdieu sobre violéncia simbdlica, argumenta que
muitas vezes 0s aspectos simbolicos da violéncia sdo descartados e tidos como nao
sendo violéncia: “the gentle, invisible form of violence, which is never recognized as
such” (BOURDIEU, 1977, p. 192 apud SILVA, 2017, p. 108). A violéncia simbolica é,
portanto, vista por Bourdieu como “a forma gentil e invisivel da violéncia, que nunca ¢

reconhecida como tal.”. Nesse sentido, um aspecto dos discursos de 6dio importante diz
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respeito como, segundo Souza (2018, p. 929-930), aqueles discursos que materializam
“intolerancias, discriminagdes e 6dios em circulag@o social inserem-se numM Movimento
socio-histérico no qual a relagdo com o outro é tomada como rela¢do antagdnica e ndo
como uma relacéo de interlocu¢do.” Portanto, ¢ através do confronto que o contato com
0 outro é estabelecido, instaurando praticas discursivas que levam ao 6dio e, com isso, 0

outro aparece como alvo e ndo como interlocutor, nas palavras da autora.

Até aqui, expusemos o entendimento de Discurso de Odio que estamos
assumindo. Agora, com base em Galinari (2020) vamos delinear o que o autor
denomina de “possiveis recorréncias discursivas do Discurso de Odio”. Como apontado
por ele, ndo se trata de uma lista completa ou infalivel, mas sdo operacGes discursivas
que, dependendo das condic¢des de produgdo do discurso podem surgir como um trago
de que estamos perante um discurso de 6dio (GALINARI, 2020). Dessa forma, Galinari

(2020) nos apresenta as seguintes “operagdes discursivas”® e as suas definigoes:

(1) A construgdo de esteredtipos: “a manipulagdo da propriedade ‘ndo-transparente’
da linguagem para qualificar e julgar grupos” que “contribui, direta ou
indiretamente, para a construgdo de estereotipos negativos (...)” (GALINARI,
2020, p. 1727).

Dentro dessa concepcdo de esteredtipo o autor expde mais trés categorias que
auxiliam na abordagem dessa operacéo:

(1a) A objetificacdo (ou coisificacdo): estamos diante de uma operacdo que retira
“da pessoa humana (ou de um grupo) o seu carater de humanidade, no sentido pleno da
palavra — social, afetivo, econémico, racial, cognitivo, ideoldgico etc. —, anulando-o ou
reduzindo-o a uma ‘coisa’ ou um ‘objeto’.” (GALINARI, 2020, p. 1728).

(1b) Exotizacéo: citando Machado (2003, p. 20), Galinari (2020) caracteriza essa
operacdo “como ‘movimentos de exacerbagdo, solidificagdo e essencializagao de

estereotipos’. Trata-se, para ele, de um

(...) projeto hegemobnico de dominacdo cultural do Outro (e do
mesmo) que fixa e essencializa diferencas que nao sao fixaveis — pois
compartilhamos uma visdo dindmica do conceito de cultura —, além de

60 Todas essas operagdes encontram-se entre as paginas 1727 e 1744 da obra mencionada.
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produzir representacdes “‘exoticas” dos povos colonizados ou
dominados.” (MACHADO, 2003, p. 20. apud GALINARI, 2020, p.
1728)

(1c) Estigmatizacdo: tendo como base os pensamentos de Bourdieu (1989),
Galinari (2020) aponta como sao construidos os “consensos hegemdnicos (dados como
a ‘norma’ ¢ a ‘normalidade’, pode-se acrescentar), fruto das classes dominantes e de seu
poderio econébmico, que acabam por impor seus proprios valores [...]”. Assim, se ¢
postulado algo como sendo “normal”, aponta o autor, automaticamente, sao produzidos

“estigmas sociais” (GALINARI, 2020, 1735). Portanto,

as apregoadas qualidades humanas dadas como “fora de esquadro”,
capazes de gerar repulsa, enojamento, preconceito ou discriminag&o,
vao desde as chamadas deficiéncias fisicas, como mutilagdes ou
queimaduras, por exemplo, até caracteristicas raciais, sexuais,
socioeconbmicas etc., projetadas como marcas identitarias
negativizadas. (GALINARI, 2020, p. 1735).

(2) Callnia/Difamagéo: como aponta Galinari (2020), essa operagdo discursiva,
atualmente ligada as fake news, “uma série de noticias falsas destinadas a manchar a
honra das pessoas e instituigdes [...]”, tem como base a “repeti¢dao”, isto ¢, “torna-se a
chave aqui para que, mediante insisténcia, um conteudo falso “viralize” e se confunda

com a verdade.” (GALINARI, 2020, p. 1738).

(3) A demonstracdo de euforia diante da desgraca alheia: nas palavras de
Galinari (2020, p. 1740), estamos diante de “[...] demonstragdes de
euforia/alegria/entusiasmo (ou do sentimento de vinganca) diante da dor da pessoa ou

grupo figurado como inimigo (até mesmo de sua morte, infortinio, doenca etc.).”.

(4) A figuracdo do mal: essa operacdo discursiva, de acordo com Galinari (2020,
p. 1741) “[...] se apoia, geralmente, no imaginario da desordem e da desagregagdo
social. Ha sempre um “inimigo” da nacdo, da moral e/ou dos bons costumes (etc.) para

se combater [...]".

(5) O insulto ou a instigacdo ao insulto: apoiando-se nas palavras de Amossy
(2017), Galinari (2020, p. 1742) define desta forma essa operacdo: “[...] o insulto é
assertivo, pois atribui propriedades que desqualificam o outro; é expressivo, uma vez
que demonstra hostilidade no tratamento interpessoal; €, ainda, diretivo, no sentido de

que instiga uma reacdo de um terceiro (o publico que assiste ao debate) [...]”.
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(6) A ridicularizacdo/deslegitimacdo: essa operacdo discursiva esta ligada,
segundo o autor, ao “deboche e ao consequente rebaixamento do adversario, colocado
em descrédito no sentido de poder fazer algo, cumprir uma func¢éo, dizer alguma coisa
ou falar sobre determinado assunto, justamente por, supostamente, nao reunir
qualidades suficientes.” (GALINARI, 2020, p. 1742).

Com essa Ultima operacdo discursiva encerramos o subitem que trata do pathos e
0 potencial que determinados discursos possuem em caracterizarem-se em discursos de
odio. Na sequéncia, vamos demonstrar, por meio das analises, o afloramento das

categorias de analises que delineamos nos itens e subitens acima.
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4. A triade do mal: a educacéo, os docentes e os estudantes

Até aqui, detalhamos as categorias de analise que utilizamos para analisar 0 nosso
corpus. Partimos, portanto, da observacéo do uso das referenciagdes, das modaliza¢Ges e de
raciocinios logicos (entimemas, exemplos e analogia) para corroborar a nossa hipotese de
que os discursos que estamos analisando ancoram-se, retoricamente, em uma doxa e em
formacOes ideoldgicas para erguerem modos de ver a Educacdo, os professores e as
professoras e estudantes. Dito isso, 0 nosso ponto de inicio estd em uma postagem que o
Facebook do MESP fez em dezembro de 2017. No post esta a reproducdo da imagem do
cartaz com o titulo “Minha familia, minhas regras”, no qual estd uma das prerrogativas do
movimento: o respeito aos ensinamentos morais e religiosos das familias. Segue abaixo 0

post e alguns comentarios.
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Ha no proprio titulo um esquema de pensamento bastante difundido na doxa da

sociedade brasileira: toda familia possui regras préprias e internas; a familia pertence a
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mim (expresso pelo pronome possessivo feminino “minha”); logo, ela estd sob as
minhas regras. Essa proposi¢ao, sustentada por uma modalidade fréstica exclamativa
(1), sera utilizada para fomentar formacdes discursivas que visam proteger a concepgao
de que cabe ao professor ensinar os contetidos das disciplinas, ndo a educacdo moral ou
religiosa, a qual devera vir dos responsaveis pelos educandos. Além disso, a propria
imagem (pai, m&e e filhos) j& nos fornece pistas sobre o conceito de familia que estd em
foco: a chamada familia tradicional. A partir das negacdes “Diga ndo a doutrinacao” e
“Basta! Ndo a ideologia de género”, pressupde-se que ha uma doutrinacdo na escola,
assim como ha o que chamam de ideologia de género. Além disso, os verbos “dizer” e
“bastar” conjugados no imperativo (“diga” vocé€, “basta” tu) mostram a modalidade
enunciativa na 22 pessoa agindo para manter uma interlocu¢do com o leitor com o
intuito de leva-lo a agir de determinada forma. Sobre isso, vejamos abaixo alguns

discursos advindos da publicacdo desse conteudo.
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O argumento de E1 esta fundamentado no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), que esta baseada no Art. 227 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
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de 1988, o qual afirma: € dever do Estado, da Familia e da Sociedade garantir a
educacdo das criangas e adolescentes. Com isso, 0 enunciador constrdi o seu argumento
através de um discurso de autoridade, baseado em uma lei atualmente vigente no Brasil
para ir de encontro ao que esta sendo postulado pelo MESP. Explicita o tipo de
raciocinio que ele diz estar sendo empregado na publicacdo e nos comentarios: utiliza a
modalidade apreciativa (“acham”) para afirmar (modalidade assertiva) que os disSCursos
ali presentes estdo baseados no ‘“achismo”. Tudo isso amparado pela modalidade
apreciativa que qualifica aqueles que fomentam o discurso do MESP como “hipdcritas™
e os discursos deles como perpetuadores de preconceitos e de “falsas nogdes”. Além
disso, se ancora na modalidade dedntica da obrigatoriedade: “deve ser”, e na epistémica:

L% €6

“ndo €7, “mas sim”.

O ponto-chave de oposicdo construida pelo E1 est& no fato de ele descontruir o
conceito de familia que esta sendo pregado: nega o conceito de familia tradicional para
afirmar (modalidade assertiva: “ndo ¢”, “mas sim”) que a sociedade brasileira ¢ formada
por varios modelos de familia, uma formacdo ideoldgica progressista que inclui, de
forma subentendida, modelos fora da heteronormatividade e de familia nuclear
(pressuposto pelos modalizadores apreciativos “respeito”, “tolerancia” e “empatia”).
Assim, cria-se um cenario de argumentos contrapostos (o do MESP e o do E1) para
mostrar que o dever de educar ndo passa somente pela familia, como foi dito na
publicacdo, mas depende de outros 6rgdos da sociedade, inclusive um 6rgao criado para
defender os direitos da crianca e do adolescente, caso esses direitos sejam
negligenciados pelos pais ou outros sujeitos da sociedade, uma vez que o ECA recobre
ndo so criangas e adolescentes em situacdo de abandono ou infratores, por exemplo, mas
assiste integralmente todas elas. E o Estado (esfera publica) intervindo em uma esfera
privada (a familia). A analise desse comentario serd uma ancora para quando formos

falar sobre a questdo da ideologia de género.

No desenrolar das discussfes acarretadas por esse comentario encontramos
argumentacoes opostas. A comegar pelo discurso de E2, que fundamenta o seu
argumento em uma formacdo discursiva religiosa advinda de uma formacéo ideologica
conservadora ao condenar o diferente através da metafora e pensamentos presente na
doxa, como “arder no inferno” com a suposi¢do de um Deus cristdo que pune e da
ameaca de um retorno de uma entidade cristd para punir aqueles que vao contra o

pensamento ortodoxo cristdo sobre o conceito de familia. Temos também o argumento
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de E5, que parte de uma ideia compartilhada na sociedade de que o ECA fomenta a
impunidade do menor infrator (através da modalidade apreciativa “bandidinho”), e
marca isso por meio de uma analogia que liga a institui¢ao do ECA a palavra “nojo”
(modalidade apreciativa). Assim como veremos mais adiante, uma das estratégias
argumentativas utilizadas por quem defende o MESP € a de considerar as institui¢des do
Estado (MEC, MP, e Enem, por exemplo) como aparelhadas por movimentos ditos de
esquerda, comunistas ou marxistas (acessar o Anexo 1 para ver exemplos sobre esse
topico). No caso do comentario de E5 ndo foi diferente, pois qualifica 0 ECA por meio
dos adjetivos “porcaria” e “mal” (modalizador apreciativo) para argumentar que essa €
uma das instituicbes tomadas pela esquerda do Brasil e que, em uma espécie de
autoritarismo, cria pessoas que reproduzem acriticamente as suas pautas (modalizador

apreciativo através do substantivo e do adjetivo seguinte: “robds obedientes™).

A partir do comentario de E1, desenrolam-se outros comentarios que comecam a

apontar formas de referenciacdo acerca dos professores e da Educacao:
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Fonte: https://www.facebook.com/pg/escolasempartidooficial/.

Comecando pelo argumento de E6, ele contra-argumenta E1 tomando como base
0 Art. 226 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que vai ao
encontro do conceito de familia tradicional brasileira (“é reconhecida a unido estavel
entre 0 homem e a mulher como entidade familiar”)®*. O enunciador E6 utiliza o
modalizador apreciativo através do uso do advérbio “somente” para excluir qualquer
outra composicdo de familia da protecdo do Estado. De acordo com o discurso desse
enunciador: se 100% corresponde & quantidade total de pessoas na sociedade brasileira,
e desses 100%, 99% corresponde a quantidade da familia tradicional, logo, ndo sobra
quase espaco nenhum para o que ele denomina de “coletivismo comunista” (modalidade
apreciativa). Aquela variedade de familia afirmada pelo discurso de E1 é aqui
desmantelada e denominada de “coletivismo comunista” em contraposicao a
predominancia da familia tradicional no Brasil, pensamento que circula bastante na
doxa brasileira com relacdo ao que, de fato, é representativo do conceito de familia
aceito. Aqui a regra é a familia tradicional brasileira (99%), o restante entra como nédo
significativo (1%). Mais uma vez, vemos todo um discurso envolto por uma formacéo

ideoldgica conservadora, que pensa na manutencao das institui¢des sociais tradicionais.

Um ponto importante a se observar ¢ a aproximag¢do entre “comunismo” € 0
conceito de familia, aquele ndo colocado na sua dimensdo politica ou econémica, mas,
sim, como sendo tudo aquilo que foge a regra, no caso, todos os conceitos de familia
gue ndo se enquadram na ideia de familia tradicional. A partir dai os professores sdo
mencionados, qualificados através da modalidade apreciativa, primeiramente, como
classe corrompida e disforme (adjetivos “corrupto” e “amorfo”), vista como classe
culpada por todos os problemas relativos a Educacdo brasileira, esta que é referenciada
como sendo uma das piores do mundo (“3?* pior educacdo do mundo”). O enunciador
também parte de uma visdo compartilhada na sociedade brasileira que referencia os
professores, apreciativamente, como seres preguicosos e que possuem privilégios. O
substantivo “trabalho” colocado entre aspas nos mostra a corroboragdo dessa ideia,
como se o professor ndo trabalhasse completamente os 25 anos que o enunciador coloca

como 0 marco para a aposentadoria do profissional, pautado na modalidade epistémica.

61 Disponivel em: http://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988 07.05.2015/art 226 _.asp.
Acesso em: 20 fev. 2019.
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Os movimentos de reinvindicacdo de direitos trabalhistas por parte dos professores sao
qualificados negativamente como “greves”, “paralisagdes” ¢ “invasoes” (modalidade
apreciativa), portanto, os professores sdo “vildes” da sociedade, segundo o enunciador.
O discurso de E6 compartilha um entendimento presente na doxa brasileira de que os
professores passam mais tempo do seu trabalho realizando quaisquer outras atividades,
menos as que estdo ligadas, de fato, ao seu comprometimento pedagdgico dentro de sala
de aula. S&o seres preguicosos, que tém o servi¢co publico como um privilégio e se
isentam de suas obrigacdes, negligenciando, assim, o direito a aula dos alunos. Perceba:
quase todo o discurso esta pautado na modalidade epistémica, no nivel da crenca na

2

veracidade daquilo que ele diz (“¢”, “tem”, “ndo existe”, “destruiu”). Além disso, o
enunciador E6 volta em outro comentario e modaliza o seu discurso, criando outra
referéncia em relagdo aos professores: “parasitas” (modalidade apreciativa). E aquela
velha visdo de que os servidores da educacdo querem ter seus privilégios garantidos sem
exercerem suas funcBes de educadores. A referéncia de educando é construida pela
imagem do analfabeto funcional, aquele sujeito que sai da escola sem saber os

conteddos basicos, e tudo isso como consequéncia da inércia do trabalho do professor.

Por fim, na linha daquilo que importa ser ensinado, o discurso de E7 carrega
uma visdo de quais contetudos devem ser ensinados: matematica, portugués e ciéncias.
Afirma isso através da modalizacdo deontica: “¢ dever”. Dessa forma, vemos uma
argumentacdo que exclui do curriculo, principalmente, as Ciéncias Humanas (Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia). Como veremos mais a frente, esse é outro ponto
tangenciado pelos discursos dos apoiadores do MESP, a ideia de que os cursos de
Ciéncias Humanas sdo os principais responsaveis pela doutrinacdo dentro de sala de
aula, principalmente por causa do referencial tedrico que julgam fazer parte
majoritariamente do curriculo desses cursos. O discurso de E7 se contrapde ao discurso
de E1 e corrobora o titulo da publica¢dao (“Minha familia, minhas regras”), ao afirmar
(modalizag@o assertiva: “serao’) que os conceitos de empatia, de respeito e de tolerancia
serdo compativeis com os valores presentes e reproduzidos no ambienta familiar. Além
disso, emerge em seu argumento o pressuposto de que, se ele ndo admite que doutrinem
seus filhos, existem, entdo, doutrinadores dentro das escolas e os educandos s&o

qualificados como sujeitos acriticos suscetiveis de manipulacéo.
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Retrocedendo um pouco até outubro de 2017, outra publicagdo do MESP utiliza
o recurso do hiperlink e direciona os leitores até uma matéria do dominio
JORNALIVRE.COM. Veja a publicacdo abaixo.
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Uma breve contextualizacdo do ocorrido: em 2017, o Queermuseu -
Cartografias da diferenca na arte brasileira, do Santander Cultural, de Porto Alegre,
exibiu a série “Crianca Viada”, da artista plastica Bia Leite. As exposi¢cdes geraram
muitas criticas de uma parcela da sociedade brasileira, que acusou as obras de incitarem
a pedofilia, a zoofilia e de desrespeitarem simbolos religiosos, por exemplo.62 Por outro
lado, muitos julgaram que esses discursos sobre as exposi¢des, entre elas a da Bia Leite,
vieram para censurar a arte e como forma de intolerdncia a diversidade sexual e as
questdes de género. Como resultado, o banco Santander encerrou a mostra.63 Em uma
entrevista ao jornal gaucho on-line ZH, Bia Leite disse que ¢ “[...] totalmente contra a
pedofilia e o abuso psicologico de criangas. O objetivo do trabalho é justamente o

contrario, é que essas criangas tenham suas existéncias respeitadas.”.64 Dessa forma, o

62 Matéria jornalistica que fala sobre o ocorrido: https://oglobo.globo.com/cultura/artes-visuais/serie-
crianca-viada-ja-foi-exposta-na-camara-dos-deputados-21811358. Acesso em: 20 fev. 2018.

63 Matéria sobre o ocorrido:

https://brasil.elpais.com/brasil/2017/09/11/politica/1505164425 555164.html. Acesso em: 20 fev. 2019.
64 Matéria com a entrevista: https://gauchazh.clicrbs.com.br/geral/noticia/2017/09/queermuseu-site-
crianca-viada-que-inspirou-obra-acusada-de-pedofilia-e-reativado-9897862.html. Acesso em: 20 fev.
2018.



https://www.facebook.com/pg/escolasempartidooficial/
https://oglobo.globo.com/cultura/artes-visuais/serie-crianca-viada-ja-foi-exposta-na-camara-dos-deputados-21811358
https://oglobo.globo.com/cultura/artes-visuais/serie-crianca-viada-ja-foi-exposta-na-camara-dos-deputados-21811358
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/09/11/politica/1505164425_555164.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/geral/noticia/2017/09/queermuseu-site-crianca-viada-que-inspirou-obra-acusada-de-pedofilia-e-reativado-9897862.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/geral/noticia/2017/09/queermuseu-site-crianca-viada-que-inspirou-obra-acusada-de-pedofilia-e-reativado-9897862.html

77

tema dividiu a opinido no Brasil e gerou grande polémica. A publicacdo do MESP que
estamos trazendo encaminha o leitor, por meio do hiperlink, a uma matéria que relata o
fato de uma professora ter solicitado uma redacdo aos educandos sobre o que estava
acontecendo em relacdo a exposicdo no Queermuseu. Como podemos observar, a
publicacdo do MESP somente veicula a matéria sem comentar nada, sem manifestar-se
contra o que esta sendo veiculado. Logo, a publicacdo vem como forma de ratificar o
que esta sendo dito na matéria: os professores e a sua a¢do de doutrinar nas salas de aula

(modalidade assertiva). Abaixo, seguem alguns comentarios resultantes da publicacéo.
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A primeira coisa a observar é como E8 parte de uma modalidade enunciativa em
1% pessoa (marca de subjetividade através da conjugacdo do verbo “vejo”) para
compartilhar a concep¢do de que a atividade do magistério ndo é algo que funciona
mais. Uma formacdo ideol6gica liberal entra em cena para mostrar, através da
modalidade deontica da obrigatoriedade (“tera que”), as marcas do novo modelo que
deveria substituir o magistério: a extincdo dos cursos de Ciéncias Humanas e de
Ciéncias Sociais (que reforca aquela ideia compartilhada de demonizagéo desses cursos,
vistos como um mal a ser expurgado), e o fim do ensino publico. Mais adiante veremos
como isso culmina na valorizagdo do chamado homeschooling. E8 também parte de
uma nocao existente na doxa, a qual ajuda a esculpi-la, que € a do mal investimento do
dinheiro publico em Educacdo. O enunciador faz isso construindo uma interlocugéo com o
leitor (modalidade enunciativa em 2* pessoa do plural: nés “financiamos’) chamando-0 a
perceber que, assim, estdo mantendo um sistema “inimigo”, gerido por “canalhas”

(modalidade apreciativa) — em referéncia a figura do professor.
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O discurso de E9, primeiramente, ajuda a construir uma referéncia da figura do
professor enquanto “tarado” (modalidade apreciativa), que tem fixagdo em doutrinar
criangas e adolescentes, nesse caso em um viés sexual. Veremos como isso passa em
outros discursos também. Além disso, faz uma analogia entre a solicitacdo de uma
redacdo que trata sobre diversidade e o cenario de pedofilia que existe no Brasil. A
modalidade epistémica presente no verbo no presente do indicativo (“explica”) marca a

certeza no enunciado, como se fosse um fato (modo indicativo).

Esses foram dois dos comentérios que tentaram construir e reafirmar referéncias
sobre os professores e a Educacdo. Metodologicamente, selecionamos mais quatro
comentarios que também partem desse principio e que possuem um endossamento
discursivo mais amplo (acesse 0 Anexo 3 para mais exemplos sobre “ideologia de género” e

0s professores).

Figura 6
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Fonte: https://www.facebook.com/pa/escolasempartidooficial/.

Inicialmente, gostariamos de justificar que separamos 0s comentarios porque
eles ndo cabem no restante da folha anterior, por isso colocamos o restante nesta folha
seguinte. Sobre os argumentos, em E10 observamos um fato muito difundido no cenario
brasileiro e que o seu discurso endossa: o professor perdeu a sua autoridade dentro de
sala de aula e como consequéncia recebe a indisciplina dos alunos. O seu discurso é
edificado na modalidade epistémica, que cobre tudo com um ar de veracidade (“ndo
passam”, “ndo vale nada”, “ndo tem”, “sdao”). Além disso, ha uma analogia que
diferencia e salienta sobre quais professores o enunciador esta qualificando: séo os
professores de hoje. Ao longo dos comentarios que fomos analisando, percebemos certo
saudosismo em relacdo ao que a Educacéo e os professores representavam antigamente.
E10 marca o seu discurso com a modalidade apreciativa e ajuda a esculpir a imagem do
professor (pobre coitado que ndo tem valor algum para a nacgdo, afinal, inclusive, é

esquecido pelo proprio governo) e a do educando (sujeito agressivo e desrespeitador).

Outro conhecimento compartilhado que pudemos observar é a concepcdo de que
ideologias internacionais invadiram o Brasil, como 0 marxismo e o comunismo. No caso do
argumento de E10, ele, primeiramente, reafirma a ideia que esta circulando no Brasil de que
existe a chamada “Ideologia de género” nas escolas. Nesse ponto, a rela¢do desse discurso
com a publicacdo fica evidente: tocar em assuntos que promovem o respeito a diversidade
tornou-se sinénimo de ideologia de género. E, novamente, uma formacio ideoldgica
conservadora deixando a sua marca e a sua resisténcia a mudangas. O arco central desse
argumento € relacionar a entrada dessa ideologia de género a partir de instituicdes
internacionais (Fundacdo Ford, Rockefeller, George Soros). Ha uma razdo para tecer essa
relacdo: todas essas instituicbes estdo relacionadas a investimentos a projetos da dita
esquerda.®® Mais uma concepgdo da doxa que veremos mais adiante: colocar a esquerda
como culpada por todo 0 momento de decadéncia por que passa 0 ensino no Brasil. Isso faz
sentindo quando percebemos a formagdo de um pensamento que coloca 0 comunismo, o
marxismo e o esquerdismo (via &guas internacionais) como o grande mal da educacéo
brasileira, em uma luta travada entre nacionalistas ufanistas e a ameaca esquerdista

internacional.

8 Sobre isso, ler em: https://www.viomundo.com.br/politica/a-quem-servem-as-mega-fundacoes-a-
professora-joan-roelofs-da-algumas-pistas.html ou
https://jornaldoempreendedor.com.br/destagues/politica-e-economia/a-intensa-relacao-de-capitalistas-e-
esquerdistas-pelo-mundo/. Acesso em: 20 fev. 2018.
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Para além de tudo isso, o seu discurso ajuda a fomentar a forma de referenciar os
professores como sendo militantes que faz circular o “Marxismo Cultural”, ideia bastante
presente em uma formacao ideoldgica conservadora da extrema direita do Brasil. Seria uma
tentativa da esquerda, através do campo educacional, ou seja, na base da sociedade, de
transformar o Brasil em um modelo comunista. A escola e a Educagéo seriam 0s meios para
propagar toda essa ideologia dita de esquerda. Perceba que todo o seu discurso é
fundamentado na crenga da certeza daquilo que esta sendo dito (modalidade epistémica),
vemos isso através dos verbos sendo utilizados no modo presente do subjuntivo e do
advérbio de negacdo, sempre modalizando assertivamente o que esta dizendo. Sem falar dos
modalizadores apreciativos para qualificar 0s professores ¢ os educandos (“massa de
manobra” e “coitados”, por exemplo). Os argumentos de E11 e E12 corroboram essa ideia de
que a Educagao esta infectada por “esquerdistas”. Utilizam metaforas biologicas para edificar
o0s seus discursos. Através da modalidade apreciativa fomentam a referéncia de escola e de

Educagdo como lugares infestados de “esquerdistas” e “esquerdopatas”.

Por fim, o discurso de E13 vem confirmar o que estava sendo construido como
referenciacdo nos discursos anteriores: a corrup¢do tomou o ensino, e ndo s6 0 ensino
publico, como afirmado pelo enunciador. Tece, também, uma analogia recorrente no corpus
que analisamos, afirmar que os doutrinadores de hoje (professores atuais) séo sujeitos que ja
foram doutrinados e que possuem como objetivo transferir essa doutrinacdo para 0S
educandos. Assim como os discursos anteriores, parte das modalidades epistémica e

apreciativa.

Vamos agora para outra publicacdo de novembro de 2017. O video exibe alguns
professores se manifestando contra a aprovacdo do projeto Escola Sem Partido em Jundiai,
no estado de S&o Paulo. A publicacdo do MESP estabelece uma perspectiva: generaliza 0s
professores que estdo ali contra 0 movimento, colocando-os na qualidade de uma classe que
estd completamente ao lado da esquerda brasileira (modalidade apreciativa: “esquerdistas”).
Cria-se uma referéncia de que aqueles que ndo sdo a favor do Escola Sem Partido,
automaticamente, fazem parte de movimentos de esquerda. Por isso, esses professores ndo
fazem parte da chamada “familia brasileira”, argumento criado a partir do efeito antagonico
presente na publicagdo (“‘de um lado... do outro...”). Em linhas acima j4 abordamos o que

seria essa familia em uma visdo conservadora, esta que aqui €, mais uma vez, firmada.
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A partir dessa construcdo de referéncias sobre o0s professores, surgiram
comentarios que potencializam as imagens que o MESP ja comecou a criar na

postagem. Vejamos alguns logo abaixo.

Figura 9
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Fonte: https://www.facebook.com/pag/escolasempartidooficial/.

Os professores recebem outras denominagdes menos professores. E o que fica
evidente no argumento de E14, segundo o qual os professores estdo referenciados como
profissionais ditadores que buscam em sua profissdo um meio para doutrinar e dominar
nao s6 os educandos, mas também a “familia de bem”. Essa no¢ao ¢ edificada na base de
uma formacédo discursiva cristd que demoniza os professores e os localizam em uma
imagem de inferno enquanto mundo inferior (modalidade apreciativa: “subterraneos”),
nas profundezas, que possuem como objetivo dominar, através da alienacdo, essas
“pessoas de bem” para poder vender a “fé¢ diabdlica”, visto sob uma visdo religiosa
conservadora. Sob essa égide, se os professores se levantam contra essas pessoas, logo,
eles estdo do outro lado da balanca, portanto, ndo fazem parte da populacdo benéfica ao
Pais. Vemos atravessando o discurso de E14 uma formacdo ideoldgica religiosa
conservadora que referencia os professores como sendo o grande mal da sociedade
brasileira. Muitos dos discursos que compdem 0 nosso corpus compartilham essa nogado
de professor como uma espécie de cancer, algo maléfico, que se dissemina pelo Brasil e

gue precisa ser detida.

Mais um indicio que demonstra essa tentativa de alinhar os professores aos
movimentos de esquerda (socialistas) € a utilizacdo do adjetivo “vermelha” (modalidade
apreciativa) para marcar uma oposi¢do a cor usada pelas bandeiras de partidos politicos
a esquerda (PT, PCdoB e PSTU) e do comunismo, por exemplo, que, na maioria das
vezes, sdo colocados como signatarios da esquerda na doxa brasileira. Novamente,
vemos aquela ideologia de cunho nacionalista apresentada pelo substantivo “bandeira”
em contraposicao as bandeiras que representam a cor vermelha comunista. Além disso,
utiliza o pronome possessivo “nossa” para lancar mdo da modalidade enunciativa e criar
uma interlocucdo com aqueles que néo sdo a favor da esquerda. Na verdade, percebemos
que as denominagBes ‘“petistas”, “marxistas” e “‘comunistas” sdo utilizadas enquanto
sinbnimas e colocadas todas dentro do mesmo espectro politico e ideolégico. Todos esses
argumentos assentam-se na modalidade apreciativa (adjetivos: “doutrinadores”, “ditadores”,
“dominadores”, “diabolica”), que qualificam os professores; na modalidade epistémica
(verbos no presente do indicativo: “sdo”, “querem”; advérbios ‘“ndo” e “jamais”), que
marcam a convicgdo no sentido de verdade naquilo que estd sendo veiculado; e na

modalidade frastica (“!”’), que fornece emogdo ao seu discurso.
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Sobre o discurso de E15, vejamos o raciocinio: todo professor de esquerda
(“esquerdista”) ¢ contra o Escola Sem Partido. Nao ha brecha para um professor ser de
esquerda e apoiar as concepg¢des do MESP, o que seria, no minimo, incongruente. O
conhecimento que foi compartilhado nos comentarios que analisamos é de que o0s
professores de esquerda que estdo nas escolas sdo contrarios ao MESP porgue este veio
exatamente para acabar com a “doutrinagdo esquerdista” (comunista e marxista) que
tomou conta do ensino brasileiro e que tem os professores como doutrinadores por
exceléncia (acessar 0 Anexo 2 para exemplos). O enunciador modaliza epistemicamente
o seu argumento (verbo no presente do indicativo “sdo” e o adjetivo “sempre”) para
afirmar, sem deixar davidas, e reforcar o estere6tipo existente de que os professores,
principalmente os de ciéncias humanas, sdo descuidados com sua aparéncia fisica e séo
rodeados por uma atmosfera de uso de drogas. Ademais, parte de uma formacéo
ideoldgica machista que coloca as mulheres em um lugar de desequilibradas, ligadas a
irracionalidade e & perda do equilibrio emocional. E uma questdo estrutural que delega
esse lugar a figura feminina.

Figura 11
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O argumento de E16 reforca o esteredtipo que vemos no discurso de E15. Os
professores defensores das causas da esquerda sdo referenciados como aqueles sem
cuidados de higiene, que inclusive se desviam de utensilios que ajudam na limpeza do
corpo (“pente, desodorante e escova de dente”). O esteredtipo de professores que

pertencem a uma esquerda relacionada ao movimento de contracultura, a figura pré-
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concebida do hippie que tenta desconstruir valores conservadores, em todos os sentidos,
desde a rejeicdo do capitalismo até a desconstrucdo da sexualidade. O enunciador de
E19 ratifica essa imagem, ndo so6 no fisico, mas trazendo para uma concepgao interna do
professor, daquilo que ele é no seu amago. E21 constr6i 0 seu argumento em uma
formacgdo discursiva religiosa e, novamente, vemos a demonizacdo da figura do
professor (modalizagdo apreciativa: “servos de lucifer”) e os relaciona ao movimento
Black Bloc, que foi relacionado a desobediéncia civil e préticas anarquistas, e ao
movimento Anonymous, uma comunidade virtual que, no Brasil, ja manifestou
descontentamento com relagdo a movimentos antidemocraticos.®® Como ja vimos, o
professor é colocado na posicdo daquele que vai acabar com o mundo (modalidade
apreciativa: “arautos do apocalipse”). Outro conhecimento que circula na doxa
brasileira e que vemos refletido no argumento de E21 é a ideia de que a ampliacdo
social da educacéo realizada pelo Partido dos Trabalhadores (PT) foi responsavel pela
precarizacdo da educacdo. No geral, 0 que mais observamos é o uso da modalidade
apreciativa para criar uma forma de referenciar os professores: “cabeludos”, “sujos”,
“maltrapilhos”, “barbudo”, “militante de esquerda”, “nojentos”, “lixo”, “satanistas”,

99 <¢

“maconheiros”, “sem futuro”.

Além dos temas das publicacbes que tratamos até aqui, muitos posts que
encontramos na linha temporal do nosso corpus nos mostra que ha uma tentativa de tirar
a credibilidade de drgdos responsaveis (MEC, CNE), de documentos norteadores da
Educacdo (BNCC) e de processos seletivos (Enem) interligados ao Estado. Vejamos a

publicacdo abaixo que tangencia esses topicos.

6 Disponivel em: https://canaltech.com.br/hacker/anonymous-hackeia-ministerio-da-defesa-e-expoe-
dados-de-villas-boas-e-mourao-123398/. Acesso em: 10 fev. 2019.
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Comecamos lendo, em caixa alta, portanto, com bastante énfase, que se qualquer
men¢do a “ideologia de género” nao for retirada dos documentos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), logo, estaria (0 MEC e o CNE) contrariando (modalidade
apreciativa: “bofetada”) a decisdo dos deputados e senadores (generalizados na
denominagdo “Congresso Nacional”), que ja teriam retirado do Plano Nacional da
Educacdo (PNE), em 2014, qualquer referéncia a palavra género do campo educacional
brasileiro. Em abril de 20177, a versdo final da BNCC foi entregue ao Conselho
Nacional da Educacdo (CNE) que tinha como objetivo dar um parecer sobre o
documento. A publicacdo do MESP, primeiramente, tira a credibilidade do CNE
(modalidade frastica assertiva), afirmando que o 6rgdo ndo teria competéncia para

aprovar a BNCC. Junte-se a isso o fato de que o MEC é um 6rgdo que foi muito

67 Hist6rico sobre as decistes sobre a BNCC: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso
em: 10 jan. 2019.
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criticado nos comentarios que lemos no nosso corpus, foi colocado como um aparelho
esquerdista do governo. Em uma tentativa de barrar uma possivel decisdo de manter a
menc¢do a ideologia de género, joga como solugdo aprovar o PL 4486/2016%, do
deputado Rogério Marinho, que deixa a cargo do Congresso a aprovacdo da BNCC
(este, por sua vez, ja explicitou no PNE que ndo quer abordagens relativas ao género no
ensino). Com isso, o intuito €, além de tudo, parar o andamento da aprovagdo da BNCC.
Todo o argumento estd assentado em modalidades frasticas assertivas, modalidade
epistémica (verbos e locucdes verbais: “estardo”, “aprovarem”, “excluiram”,
“desejavam”, “restara”, ‘“‘aprovar”, ‘“ja estd”; advérbios: ‘clarissima”, “nao”,
“certamente”), ¢ modalidade apreciativa (“ir6nica”, “irresponsavelmente”, “segundo
escaldo”, “vergonha na cara”, “bravos combatentes”). O discurso moldado assim veio

criticando 6rgdos do governo, os préprios deputados e senadores, alguns cristdos e

documentos orientadores da Educacéo.

Sobre essa publicacdo, nos blocos abaixo apresentamos alguns comentarios e

discussdes e seus respectivos argumentos.

Figura 13
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8 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2077662.
Acesso em 10 jan. 2019.
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No argumento de E22 observa-se um caminho para desmantelar um dos
sustentaculos educacionais conectado ao Governo Federal do Brasil, o MEC. Indica-se
Jair Bolsonaro, até entdo deputado federal e que viria para concorrer a presidéncia,
como um dos meios de combater a forca marxista que estaria desmoronando o Brasil,
como se tais forcas nocivas, do ponto de vista do enunciador, podendo levar o Pais a
uma situacdo de calamidade (modalidade apreciativa: “praga”) que estaria infiltrada no
cerne educacional. A alternativa proposta é esvaziar o Ministério da Educacdo (MEC),
pois todo esse Orgdo estaria agindo segundo o pensamento comunista. Outra vez, €
perceptivel o uso dos termos “comunismo” e “marxismo” como sindénimos, como se
fossem uma coisa s6. Essa concep¢do encontra lugar no argumento de E23, que declara
que o MEC ¢ “esconderijo de comunistas”, sugerindo que o 6rgao seja um ambiente de

confabulagdo utilizado pelos “comunistas” para destruir o campo educacional.

Além disso, um raciocinio recorrente nos discursos gque analisamos € a mengéo
superficial e descontextualizada de obras e concepcdes de pensadores da Educacéo,
dentre eles, os mais criticados sdo Antonio Gramsci e Paulo Freire (acessar o Anexo 4
para exemplos). O pensamento de Gramsci sobre a educagéo relaciona-se com a luta de
classes e a reproducdo de valores hegemdnicos. Pelo fato de ter obras que tangenciam
uma visdo marxista de mundo, por exemplo, ele é recorrentemente citado como sendo,
ao lado de Freire, um destruidor da educacdo, exatamente pelo fato de ter se debrucado
sobre o papel da escola e de sua funcdo na sociedade. Ao relacionar Gramsci a frase
“comece pela educagdo”, E22 aponta que existe uma espécie de “plano comunista” que
visa dominar o Brasil, e um dos lugares mais propicios para coloca-lo em préatica é nas
escolas. Outro fator importante é a temporalidade descrita pelo enunciador: essa
dominacdo que existe dentro do MEC ocorre ha trinta anos. Um caminho possivel de
analise, pensando no argumento que ele desenvolveu, pode estar relacionado a
promulgacdo da Constituicdo de 1988 e, principalmente, ao processo de
redemocratizagéo a partir de 1985. Com a redemocratizagdo, provavelmente, a educacgao
saiu do eixo, digamos assim. Todo o seu discurso é construido a partir da modalidade

2 <¢

epistémica (“fazem”, “deu”) e apreciativa (“praga”, “marxista”).

O argumento da necessidade de uma “faxina” no MEC encontra eco no
argumento de E23, que afirma (modalidade epistémica e frastica) a necessidade de um

novo comeco, com outra configuracdo. Em E24, o professor é referenciado como sendo



88

“marxista” e, mais uma vez, “doutrinador”, isto ¢, como aquele profissional que utiliza a

sua profissdo para doutrinar os educandos em uma base marxista.

Essa preocupagdo com um plano comunista (marxista) que tem como objetivo
principal dominar o Brasil e inverter os valores sociais dominantes encontra voz,
sobretudo, a partir da decada de 30, no governo Vargas, que criou o chamado “Plano
Cohen” com o intuito de disseminar a ideia de que havia uma ameaca comunista se
espalhando pelo Brasil e usou com uma saida a suspensdo da Constituicdo e a
decretacdo do Estado Novo, um processo ditatorial proximo ao fascismo italiano.®®
Anteriormente, em 1935, Luis Carlos Prestes tentou dar um golpe para tirar Vargas do
poder, mas ndo passou de uma quartelada. A partir de entdo, comecou a ter esse tipo de
perseguicdo a esquerda, de um modo geral. Portanto, o pensamento desenvolvido sobre
esse medo de um avanco comunista estd na doxa brasileira ha tempos e por termos
vivido sob a égide de um governo mais progressista, em termos de avancos sociais,
essas ideias encontram um momento mais propicio para se mostrarem. Nesses
discursos, percebemos o afloramento de uma formac&o ideoldgica conservadora que vé

a desconstrucdo de qualquer tipo de privilégios como uma ameaga comunista.

O panorama analitico que tracamos até aqui sinalizou um caminho pertinente
para, agora, termos um eixo do qual partir para analisar as imagens de si que foram
emergindo dos discursos analisados, a partir da modalizacdo dos discursos e do
processo de referenciacdo. Observaremos, na pratica, como 0s meios de persuasao logos
e ethos se relacionam, cada qual com suas especificidades e importancia para a eficécia
do discurso persuasivo. Cada um dos enunciadores marcaram seus discursos com
determinados tons e é para esse aspecto que as nossas lentes agora se voltam:
demonstrar os tipos de ethos que fomos encontrando ao longo das nossas anélises. Para

esse fim, seguiremos a ordem das publicagdes acima.

O enunciado “Minha familia, minha regra!” encabeca a primeira publicacdo
selecionada. Esse enunciado impulsionado pelo MESP apresenta um processo de
modaliza¢do que marca um enunciador com tom impositivo e exclamativo (revela, por
exemplo, um tom emocionado e inflamado). Esse ethos incorpora um conhecimento
compartilhado de um modelo educativo que restringe o papel do professor e faz circular

0 conceito de familia como aquela que dita as regras morais e religiosas dos educandos,

8 Argumento desenvolvido em PRIORE, M.; VENANCIO, R. Uma breve histéria do Brasil. Sdo Paulo:
Editora Planeta do Brasil, 2010, p. 252-253.
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imagem essa que, consequentemente, faz surgir outros ethos que aderem (ou ndo) ao
argumento. Os discursos erguidos a partir dessa proposi¢cdo mostraram um campo

controverso.

Os argumentos de E1 mostram um ethos de um enunciador assertivo, que passa
certeza daquilo que esta afirmando e que incorpora um tom progressista de uma viséo
de familia e educacdo, que, inclusive, encontra eco no discurso de E3 e E4. Incorpora-se
um tom que preza uma educagdo que passe pelo “respeito” as variadas formas de
familia que compdem o cendrio brasileiro , pela “tolerancia” e pela “empatia”. Em
contrapartida, vemos nos argumentos de E2 um ethos envolto por um tom religioso
conservador (cena englobante) que condena a visdo de mundo compartilhada por E1 e

ameaca esse posicionamento com a volta de Jesus.

Continuando, encontramos no discurso de E5 o aflorar de um ethos convicto que
julga negativamente a funcdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e o0s
menores que estdo sob a tutela desse 6rgdo. Nessa linha, esse drgdo estatal relacionado,
dentre outras coisas, a garantia do direito a educacdo encontra um enunciador que, em
um tom qualificador e antiesquerda, o taxa pejorativamente como um aparelho da
esquerda utilizado unicamente para criar educandos obedientes, julgados como “robds
da esquerda”. Com isso, esse enunciador incorpora o papel de um fiador que “revela” o
real objetivo do ECA e que, ainda, apresenta uma saida para livrar o Brasil desse “mal”

gue o0 acomete.

Quando refletimos sobre os argumentos de E6 vemos sobressair um ethos em
um tom conservador que reconhece como valido somente um modelo de familia nuclear
tradicional (pai, mae e filhos) e que faz surgir um tom de rejeicdo e preconceito acerca
dos outros modelos de familia que existem na sociedade brasileira. Além disso, emerge
também um ethos que estereotipa a figura do professor, em um tom de meritocracia,
formando um conceito sobre professor (“preguicoso”), que, segundo a visdo do
enunciador, ndo gosta de trabalhar, mas espera se aposentar cedo. Em um tom de
julgamento, coloca a figura do professor como um ser corrupto, amorfo e o grande

“vilao” do Brasil.

Observando o discurso de E7, vemos surgir um ethos que incorpora uma ideia de
educacdo voltada para os conteudos basicos necessarios para possibilitar, futuramente,

ao educando alguma garantia de trabalho — o comentario de E7 sugere que ele ndo vé
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importancia em disciplinas voltadas para o convivio social do educando. Esse ensino
moral e religioso que, na perspectiva dos apoiadores do MESP, deve ser ensinado pelos
pais e ndo pelos professores, encontra lugar no enunciador E7 e que, em um tom de

julgamento, qualifica o professor como um “doutrinador”.

Na segunda publicacdo analisada, hd uma problematizacdo sobre a solicitacéo
que uma professora fez aos educandos: uma redacdo sobre determinada exposicao que
ocorreu no Queermuseu em 2017. Quando o MESP utiliza a sua pagina para propagar a
reportagem que trata do assunto, 0 movimento assume um ethos que rotula, assume e
compartilha a premissa de que professores sdao ‘“doutrinadores”. Em um tom
apocaliptico, o enunciador E8 apresenta um ethos convicto de que ndo existe mais saida
para o Magistério. E8, em seu comentario, incorpora uma viséo utilitarista de educagdo,
em um tom liberal-conservador, que propGe a reducdo do numero de professores em
escolas e retira do campo da educacdo disciplinas voltadas para as ciéncias humanas,
cabendo a escola transmitir somente conhecimentos que os educandos utilizardo no
mercado de trabalho operacional. A figura do professor, nos enunciados de E8 e E9, é
construida por um tom de julgamento que o qualifica como “canalha”, “inimigo” e
“tarado”. Além disso, no argumento de E9 surge um tom conservador ao relacionar o
pedido de uma redacdo sobre diversidade sexual, que prejudica o pensamento
conservador heterossexual, aos casos de pedofilia no Brasil. Em um tom acusativo e
denunciativo coloca os professores como potenciais abusadores ideoldgicos dos
educandos.

No que se refere a terceira publicacdo analisada, o que primeiro fica assinalado
no discurso propagado pelo post é um ethos anti-esquerda, que se posiciona contra 0s
professores e qualifica-os como “esquerdistas”. Ainda, ha a incorporacdo de uma
imagem de si que polariza e prejulga: de um lado, estdo os que defensores de uma
moralidade, dos bons costumes (a familia brasileira), e, do outro, estdo os professores,
que ndo fazem parte dessa familia, pois sdo julgados de forma generalizadora como
sendo de esquerda, e esta esquerda é como se ndo fizesse parte dessa familia que o
enunciador incorpora. E uma extrema polarizacdo que demoniza o lugar que é delegado
ao outro. Essa demonizac¢do do professor como “esquerdista” e ndo como profissional
capacitado da educacdo pode ser visto no argumento de E14, que mostra uma imagem
de si ligada a religido e como sendo parte do que eles chamam de familia de bem. O

professor é, novamente, julgado e colocado na contraparte: ndo faz parte dessa familia, é
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0 mal da sociedade. Em sintese, se o outro é o mal, eu sou o bem. Além disso,
incorporando a imagem de si que est4 exibida na publicacdo, encontramos o emergir de
um ethos anti-esquerda e nacionalista em tom convicto de que a bandeira dessa familia
de bem “jamais sera vermelha”, em mengao a partidos de esquerda que utilizam a cor
vermelha em suas bandeiras. Nesse discurso, ainda, ha aquela mesma voz que lanca o
professor no esteredtipo de “ditador” e “doutrinador”. Essa voz antiesquerda é
repetidamente endossada pelo argumento de E15 e é, além disso, revestida por um tom
preconceituoso que sustenta e cria esteredtipos (“feios”, “molambudos”, “drogados”)
acerca desses professores qualificados como “de esquerda” e um ethos machista que
ratifica o estereotipo da mulher enquanto “histérica”. Isso tudo, confirmado por um tom

de nojo (“credo”) relativo a essa imagem que foi construida do professor.

Mais a frente, o argumento construido por E16 ressalta um discurso com um
ethos preenchido de preconceito e que propaga estere6tipos: esse professor de esquerda
taxado pela publicacdo ¢ tido como “sujo”, “cabeludo” e “maltrapilho”. Essa imagem de
si desencadeia uma série de outros ethos que incorporam esses pensamentos, isto €, nos
discursos de E17 (“cabeludo”, “barbudo”, “maltrapilho”, “militante de esquerda”), E18
(“se jogasse um kit [...] ndo ficava um”), E19 (“nojentos” e “sujos”), E20 (“ninguém
tem pente?”) e E21 (“lixo”, “geracdo sem futuro”, “maconheiros”, “black
bloc/anonymous”) despontam vozes preconceituosas que rejeitam a figura do professor.
E aquele carater religioso que ja foi tracado em outros discursos esta presente também
no ethos de E21, que demoniza a figura do professor e coloca-o na posigdo de “servo de
satd” e, além disso, apresenta um ethos anti-petista ao rotular pejorativamente 0s

professores como “subproduto de 13 anos do governo do PT”.

Por altimo, a quarta publica¢do que expusemos comega com um enunciador que
instaura um ethos enérgico sobre a manuten¢do ou ndo de mengdes ao termo “género”
na Base Nacional Comum Curricular. Assistimos a incorporacdo de uma imagem que é
totalmente contraria a denominada “ideologia de género”. Nisso, surge um ethos
conservador ligado a um fundamentalismo religioso, que tenta reprimir e censurar a
existéncia de uma educacgédo sexual e dialogos plurais sobre género e sexualidade dos
curriculos educacionais. Além disso, é o emergir de uma voz conservadora liberal, a
qual acredita que a supressdo de 6rgdos estatais que representam a interferéncia do
Estado no palco da familia pode ser a saida para acabar com essa “ideologia de género”.

A partir desse ethos, o enunciador E22 compartilha uma imagem de si antimarxista, que
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propulsiona uma espécie de “faxina” no Ministério da Educacdo como a solugdo para a

situacdo no Brasil.

Essa imagem esta refletida no discurso do enunciador E23, que incorpora um
ethos anticomunista. Como foi delineado no capitulo anterior, ideias comunistas e
marxistas sdo englobadas como sendo perspectivas mais progressistas, portanto,
contrarias a um pensamento conservador. Melhor dizendo, esses enunciadores, entédo,
partem desse carater conservador para pregar uma “limpeza” em Orgdos estatais que
estariam “infectados” por essa Otica progressista/marxista/comunista. Por fim, podemos
observar no discurso de E25 um tom apocaliptico em relagéo a situacdo educacional em
que o Brasil se encontra. Por meio da incorporacdo de um ethos antidemocratico
encontra na violéncia (“[...] s6 na mao mesmo”) a saida para “colocar as coisas em
ordem” no campo da Educacdo brasileira. Além disso, novamente, vemos aparecer a
dicotomia: “pessoas de bem” que precisam lutar pelo bem do pais versus outra parcela

de pessoas que estdo fazendo mal ao pais, no caso, incluiram ai a figura do professor.

Voltando nossos olhares para as emocgOes despertadas pelos discursos e pelas
imagens de si que deles se derivaram, o primeiro aspecto que sobressai € como a
imagem dos professores, de pensadores da educacdo, de 6rgdos estatais e documentos
reguladores pertencentes a area educacional sdo lancados como uma ““figura do mal”.
Eles foram deslocados de seus contextos, principalmente os professores (“ndo sdo
professores”), visto que foram retirados de sua condic¢do de profissionais da educagéo
que buscam mediar as praticas pedagdgicas visando ao aprendizado dos educandos. Nos
argumentos com os quais nos deparamos foi possivel observar como o professor e essas
outras instancias ndo estdo na condicdo de interlocutores, mas, sim, como alvos de
discursos violentos que ferem os seus movimentos na esfera social. A posi¢do ocupada
por esses segmentos € a do inimigo da nacgdo, particularmente sdo inimigos dos
nomeados “cidaddos de bem” do Brasil. Por consequéncia, € semeado um sentimento de
ameaca, como se algo muito negativo e temivel estivesse invadindo o Brasil através da

Educacéo.

Contudo, ndo se trata de um mal qualquer, ele é bem situado pelos discursos: a
Educagdo como um todo estd tomada por agentes “esquerdistas”, “esquerdopatas”,
“marxistas”, “comunistas”, que doutrinam as criancas € os jovens e realizam uma

espécie de “lavagem cerebral” para dominar a sociedade brasileira e submeté-la aos
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dominios de uma ideologia comunista/marxista/esquerdista. Adjacentes a essas formas
de referenciar e de qualificar, outras expressdes, como “lixo”, “servos de Lucifer”, “ser
corrupto”, “canalha”, “tarado”, “massa de manobra de globalistas” e “doutrinadores”
vao consolidando uma série de esteredtipos que servem para insultar, principalmente, os
professores. Por isso, nos contextos em que foram surgindo as publicacbes, essas
expressdes podem gerar a ira, por exemplo, em professores que ndo estdo de acordo
com esse lugar que é imposto a eles. Por outro lado, essas mesmas expressoes,
acompanhadas de argumentos que aproximam os professores de uma imagem de
aproveitadores da audiéncia cativa dos educandos para doutrinar, podem gerar a

indignacéo e endossar discursos de o0dio contra os professores.

A palavra “doutrinar” ja denota uma semantica negativa e, no contexto que
estamos analisando, somente serve para ratificar esse efeito pejorativo de pregar uma
doutrina para levar alguém a proceder de determinada maneira. Como efeito, esse
cenario contribui para instigar o insulto, o desprezo pelo papel exercido pelos
professores e, até mesmo, pela profissdo em si, uma vez que englobam o magistério.
Decorre disso, também, a demonizacdo da esquerda, do marxismo e do comunismo.
Sem diferenciar os seus aspectos, sao reunidos como ideologias perversas que
perpassam diversos periodos e instancias da Educagdo. Os professores que doutrinam
hoje sdo os doutrinados pelos professores de ontem, como uma sequéncia que garantiria
a infiltracdo e a permanéncia dessas ideologias no Brasil, isto é, do prosseguimento de
uma “fé diabolica” que viria somente para prejudicar e destruir a sociedade. A reunido
de todos esses enfoques vertem essas ideias em discursos violentos, utilizados, assim,

para atingir, reprimir, inferiorizar e deslegitimar os professores e a Educacéo.

Outra operacdo discursiva que possibilita a concatenacao de discursos violentos
é a ridicularizacdo da imagem do professor que observamos se erguer na terceira
publicacdo que analisamos. Sdo qualificados como “profissionais de esquerda”, “dao
vexame”, sdo uma vergonha para o pais, sdo aqueles que ndo fazem parte da “familia
brasileira”, sdo os abastardados. A partir disso, suas caracteristicas fisicas sdo
referenciadas, colocando-os como sendo os “mais feios”, “mulambudos”, “com cara de
drogados”, “sujos”, “maltrapilhos”, “nojentos”, “maconheiros”. S&do discursos ad
hominem, que nédo dizem respeito, necessariamente, ao embate de argumentos, mas que
atacam e que violentam, diretamente, a posicao e a imagem dos professores. Sdo formas

de referenciar que vao circulando, construindo e reproduzindo preconceitos e discursos
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de ddio. Junta-se a essa dimensao, 0 processo de estigmatizacdo que marca de maneira

negativa os professores e os educandos.

Na primeira publicacdo analisada, foi erguido um estigma para os professores:
sdo preguicosos. O comentario diz que eles ndo desempenham suas atividades e, ainda,
querem aposentar cedo. Além disso, cria-se o estere6tipo de professor como aquele que
substitui horas do seu trabalho para dedicar-se a “greves”, “paralisagdes” e “invasdes”.
Para isso, o enunciador partiu de um conhecimento compartilhado na sociedade para
sensibilizar o seu leitor e suscitar um sentimento de indignacdo. Nesse mesmo bloco de
analise, outro estigma surge: os alunos sdo analfabetos funcionais. Sdo aqueles que
saem da escola sem saber “interpretar textos simples” ou sem saber as “4 operacdes”.
Todo esse 6nus é direcionado para o professor, 0 que suscita, ainda mais, a indignacao e
a ira. Articula-se a isso a instigacdo a violéncia, ndo s verbal, mas fisica, presente na
expressao “sé na mao mesmo”, utilizada como o unico meio de a “familia de bem”
livrar o Brasil de toda essa doutrinacdo. O Unico fator que impede isso de acontecer,

segundo o enunciador, é 0 “brasileiro” ser “manso”, outro estigma.

Por hora, além de todas essas operacdes discursivas, ao posicionarmos um olhar
analitico perante a linha de raciocinio e perante os ethos que derivaram da primeira
publicacdo, perceberemos como um caminho de ndo reconhecimento as variadas
composicdes de familia ¢ edificado. Os didlogos sobre “ideologia de género” salientam
a existéncia de um Unico paradigma de familia. H4 um sentimento de aversdo aos outros
modelos de familia e cria-se um ambiente de reprovagdo, uma vez que fogem de um
modelo tradicional. E a reproducdo de um esteredtipo que leva a exclusdo e a
discriminacdo. Além disso, a certeza da existéncia de uma “ideologia de género” nas
escolas foi associada a figura do professor. Evoca-se um sentimento de indignacédo
partindo da ideia de violacdo do educando, ato que foi descrito por um enunciador como
“cerco sexista”, relacionado a “pedofilia” e praticado por “tarados”, no caso, referindo-

se aos professores e a doutrinagdo que afirmam existir no que se refere a imposi¢éo de

uma “ideologia de género”.
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5. Consideracdes finais

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma aproximacdo em relacao
aos posicionamentos discursivos que tangenciam as principais preocupacdes elencadas
pelos defensores do Movimento Escola Sem Partido (MESP). Uma lente analitica foi
colocada sob os contetdos mais recorrentes e que sustentam grande parte dos
argumentos utilizados para se defender a aprovacéo de projetos de leis ligados ao Escola
Sem Partido. Os debates e discursos analisados mostraram como as premissas que
embasaram o surgimento e a atual continuidade do MESP estdo disseminadas na

opinido publica.

As analises demonstraram como 0 conceito adotado de retérica enquanto o
inconsciente da linguagem colaborou para observarmos como 0S argumentos que
surgiram estavam pautados em ideologias e em opiniGes compartilhadas ja presentes no
espaco social brasileiro. Os enunciadores, longe de serem senhores daquilo que falam
ou de uma verdade a priori, sdo interpelados, inconscientemente, por vias retorico-
discursivas, pela ideologia, pela cultura e pelas circunstancias. Nos discursos
analisados, constatamos como a argumentacdo/persuaséo foi edificada no encadeamento
do logos, do ethos e do pathos, e como essas provas retdricas estdo atravessadas pela

ideologia e pela doxa.

A modalizacdo no discurso contribuiu para mostrar como 0s argumentos
analisados estdo assentados, principalmente, em uma base de modaliza¢fes epistémicas,
assertivas e apreciativas, isto €, como esses discursos estdo modalizados na base da
certeza e da qualificacdo. Esses discursos edificaram imagens de si dos enunciadores no
nivel de crenca na certeza naquilo que estd sendo falado, portanto, as ideologias e
opinides compartilhadas foram colocadas, na maioria das vezes, em uma base assertiva.
Além disso, partiram de expressdes qualificadoras para criar e reproduzir maneiras de

referenciar a figura do professor, do educando e da Educacéo.

Atraves de formacGes ideolOgicas de carater conservador, liberal, até mesmo
machista, foram sendo edificadas diversas imagens de si, principalmente, ligadas ao
ethos antiesquerda, anticomunista, antimarxista. Uma atmosfera polarizada foi
construida para separar as “pessoas de bem” das “pessoas do mal” (professores,

universidades, 6rgdos estatais ligados & educagdo, documentos reguladores da
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educacdo). Com isso, 0 estudo conseguiu reunir uma série de formas de referenciar os
professores, a Educacéo e os educandos. Diante do que foi visto, 0 campo educacional,
quase que como um todo, é referenciado como sendo o grande mal do Brasil,
juntamente com os professores. Estes sdo referenciados como “doutrinadores”,

29 ¢¢ 2 C¢ 29 <¢ 29 <¢ 99 ¢¢

“dominadores”, “esquerdistas”, “esquerdopatas”, “marxistas”, “comunistas”, “servos de
Lucifer”, “vildes”, dentre outros. Os educandos sdo qualificados, principalmente, como
analfabetos funcionais. Os 0Orgdos educacionais, 0s documentos norteadores da
educacdo e processos seletivos sdo qualificados como sendo todos aparelhados e

dominados pela esquerda brasileira.

Foi possivel constatar como esses argumentos e imagens de si possuem forte
poder de moldar as opinides, 0s comportamentos sociais e os afetos humanos. Por fim,
analisamos como os discursos foram edificados através de operacfes discursivas, como,
por exemplo, estigmas, esteredtipos, demonizacdo, ridicularizacdo, que comportam em
seu interior a capacidade de fazer circular na opinido publica brasileira discursos de

6dio contra a figura do professor, da Educacéo e dos educandos.
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Anexo 1 — Aparelhamento das Institui¢cdes Publicas

Figura 14

Esco Ln escon. Escola Sem Partido criou uma enquete. Sobre Vertudo

1 SEM] - ) -
S E M | FReEme’ 10 de margo (*) Normalmente responds em um dia
- . i
p n"—"‘"‘"p.rl DO TESTE DE CREDIBILIDADE DO MINISTERIO PUBLICO Enviar mensagem
Wocé acha que o Ministério Publico vai tomar alguma providéncia contra a escolasempartido.org
farra petista na Uneb? Causa
http:/fwww.gazetadopovo.com.br/. ._/universidade-estadu.._/ampgp.. Sugerir edicdes
Escola Sem Partido e
80/0 SIM Membrog Da Equipe
Pagina inicial -
) 92% NAO
Publicagfes
i Esta enguete terminou.
Videos
Curti C t C rtilh
Fotos [ﬁ} urtir D omentar @ ompartifnar Paginas curtidas por esta Pagina >

Sobre DS 220 Comentarios mais relevantes (sem filtro) =
i R : il Curtir
Comunidade 146 compartihamentos

Figura 15

ol Curt N Seguar ~ Comparuihar

- companheros

_‘.1F‘ esta aparelhado, como resultado de décadas
de doutnnag 2o manastal

Ou

._ O MP 12 lotado de esquerdsta. eles

05130 achando borito

L)

iha para a

1 dia desses que tern até um tal “coletivo do MP

pduto deles. e é ali g Nossas

©
. _E s ek as
osquerdistsy "
© Fonte:
squirdistal Essa ideclogia fo https://www.facebook.com/pag/escolasempart

encutda na m que so fizeram concurso pra

ganhar mulo e

idooficial/
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ESCOLA
[SEM|

PARTIDO

Escola Sem Partido

Figura 16

il Curtir | 3\ Seguir = Compartilhar

Escreva um comentario...

Es_cg;.n Escola Sem Partido

pRETICO 3 e novembro de 2017

OTIMA EXPLlCACﬁO SOBRE A QUESTAO DOS "DIREITOS HUMANOS"
MNA REDAQ&O DO ENEM

Lembrando que, embora fale em "direitos humanos", o gue o INEP esta de
fato exigindo € o respeito ao POLITICAMENTE CORRETO.

RA UM‘_\_':?‘_“E Direitos Humanos no ENEM | Escola sem

© Tribunal Regional Federal da 17 Regidio, em 25/10/2017,...

/> Compartilhar

Figura 18
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Sobre Ver tudo
-E'} MNarmalmente responde em um dia
Enviar mensagem

escolasempartido.org
Causa

Sugerir edi¢des

Membros Da E

Paginas curtidas por esta Pagina >

Pagina inicial Partido vs INEP | Era uma vez...
Publicacdes
Videos YOUTUBE.COM
Eotos [ﬁ} Curtir () Comentar
Figura 17
—

. _Minha filha fez o ENEM. Fiquei estarrecida com a

construcdes das questbes! Essa prova devia ser anuladal E um
deboche e ndo avaliacdo de conhecimento. E preciso fazer algo
para resgatar a educacio de 3o grau nesse paislll O ENEM precisa
ser extinto ou o Brasil vai naufragar de vez!llll

©D

Curtir - Responder - 21 sem

Curtir - Responder - 21 sem

. Eu fiz a avaliac3o e notel este crime, da
qual tirando algumas poucas perguntas, NENHUMA teve
avaliacdo de conteldo de ensine médicl As perguntas s3o
interpretativas, de forma n&o muite clara e objetival ENEM-
Exame MNacional do Ensino Marxistal
Curtir - Responder - 21 sem 0 !

. I i que com meus filhos sera faculdade

particular mesmo, a menos que se mude muite o ensino

publico no pais.

Curtir - Responder - 21 sem o ~
. _ Uma aluna minha disse que a prova

estava uma baba . A preccupacio do MEC estava mais na

doutrinacdo que na avaliacdo.

0:.: 12

Curtir - Responder - 21 sem

Figura 20

_ O ENEM continua dominando a drea

educacional com o cabresto e a mordaga gue a esguerda lhe
determina. Antonio Gramsci festeja no inferno o sucesso do seu
método para a aplicagdo do marxismo.

Curtir - Responder - 22 sem

. I 1 um bem real e concreto i

Liberdade), por uma série de Direitos sociais ( abstratos) e
grande negécio para os Estadistaa
Curtir - Responder - 22 sem 01

. _Encomrei esta frase por ai e vem

bem a calhar: "O universitario nasce bom, o ENEM € que o
corrompe.” a.d.

Curtir - Responder - 22 sem

Figura 19

_C| Enem eo MEC estdo nas m3os de

esquerdistas e por isso que temos gue |uta contra isso.

Curtir - Responder - 22 sem

_fCZI fato do INEP querer recorrer mostra todo

seu vies politico, assim como diversos outros exemplos mostram

Fonte:
https://www.facebook.com/pg/esc
olasempartidooficial/

Figura 21

Curtir

que todo MEC & também esquerdista. Nao foi um mero caso de
desatencao. A invasio de todo sistema educacional pela esquerda
matou a preparacio dessa geragdo para o futuro. E um céncer.

L

Fesponder - 23 sem

_Se nZo "esquerdar” val se lascar... Essa seletividade

acontece na sala, na prova (ENEM) e editorial {escolha dos livros).

Aparelhamento da esquerda € escancarado.

Curtir

0.‘

Responder - 22 sem
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Anexo 2 — Doutrinacéo e os doutrinadores

Figura 22

S E M I [ MNormalmente responde em um dia
L__.__._l escona EScoOla Sem Partido Enviar mensagem

sabitico 1 3 de margo .
pn DTI Do escolasempartido.org

ASSISTA ATE O FINAL E DEPOIS ESFREGUE ESSE VIDEO NA CARA

DOS DESONESTOS QUE NEGAM A DOUTRINACAQ E A PROPAGANDA
POLITICA E PARTIDARIA NAS ESCOLAS.

Escola Sem Partido  pe norte a sul do pais, militantes disfarcados de professores usam o cargo,
a audiéncia cativa dos alunos, o tempo precioso do aprendizado e o Membros Da Equipe

segredo das salas de aula para assassinar a reputacdo de seus desafetos
Pagina inicial ideologicos. Até quando?

-

gty

Figura 23 Figura 24

I ) 5
olha ail Mais um video sobre . - Professora

. doutrinagdo de professores (gue nem deveriam ser chamados Desde quando?
assim, pois s#o mulas partidarias). Militante esquerdista, isso sim O
Assiste ail
Depois tem gente que diz que ndo existe doutrinag3o nas escolas.

Curtir - Responder - 4 sem 0 - .. o . ..
pois & 80% dos professores hoje em dia &
arabéns pra essa mae, se todos os pais tivessem

um pouco de conhecimento, esses professores comunista ndo Curtir - Responder - & sem
fariam doutrinagio ideoldgica nas escolas.

Curtir - Responder - 5 sem

Curtir - Responder - 4 sem c:

. Professores esquerdosos: & melhor
Figura 25 Al se acostumado. .. o jogo virou!

Curtir - Responder - 18 sem

. | Escola sem partido ja |
Fora comunas | Escolas e universidades ndo sdo lugares de Flgura 26
campanha paolitica e de doutrinagio idecldgical

Curtir - Responder @

_Gs comunas estio se desesperando, pois o plano

deles esta indo pro esgoto. Esgoto € o lugar que eles nem deveriam
ter saido.

Vi regem Maria m3e de Deus rogai pelas
criangas e jovens de Maringa, ndo permita que a doutrinacio
marxizta & a ideclogia de género continuem nas escolas. Figura 27

Curtir - Responder O

Fonte: https://www.facebook.com/pg/escolasempartidooficial/
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Anexo 3 - Ideologia de género

Figura 28

—— o - w——

tscoa Escola Sem Partido compartilhou a publicacdo de Contraponto.  *** =
S E SeR 5 ’ (® Normalmente responde em um dia
PARTICO" 14 de novembro de 2017 - @

Enviar mensagem

PARTIDO NAO SE ILUDAM: ISTO SO VAI ACABAR QUANDO OS RESPONSAVEIS @ escolasempartido.org
COMEGAREM A SER LEVADOS A JUSTICA

Escola Sem Partido

@escolasempart cial

Membros Da Equipe

Pagina inicial

Publicacdes

Videos

Fotos Paginas curtidas por esta Pagina

Sopre Imagem exposta para alunos menores de idade _

COIie na escola Arnaldo Assungdo, Caruaru — PE, aos s

Eyents 18/10/17, ilustra gays, lésbicas e transexuais

Criar uma Pagina 1 ‘8 o f ! " - - 1 Curtir
il Curtir

Simbolos da diversidade sexual
Iresentados a0s alunos da EREM Amal slizada E
sungdo, Caruaru - PE, 303 18/10/17, (PE, durans
ficinas envolvendo ideologia de génen de

0. 308 18/10/17. envolvendo idcologia de géncro.
Partunués (Partiaall

prafessores tarados doutrinando criangas com socialismo, Figura 29
ideologia de género, expondo-as a nudez e interferindo em

assunto que deve ser tratado no lar, como sempre foi.

Enquanto isso, o ensino brasileiro € o pior do mundo e os

alunos saem da escola analfabetos. Pode teimar o quanto

quiser, mas as suas taras s3o0 problema seu. Escola é lugar

de estudar.
Curtir - Responder S 0;
-.f-‘-. nova tatica dos psicopatas dissimulados € dizer que Figura 30

ideclogia de género ndo existe. A ideclogia de género foi cnada
para desconstruir o conceito de sexo biologico, ou seja, dizer as
criangas que elas podem ser o que guiserem. Essa ideologia ndo
term nenhum respaldo cientifico, ela € uma das armas do
comunismo pra destruir a sociedade.

Curtir - Responder - 18 sem - Editado 0 ©

Absurdo. E continuam impondo suas aberragbes

ideclogicas, atropelando a todos sem do. Cavalheiros do caos, )
senhores do inferno, um dia vocés padecero eternamente no Figura 31
inferna.

Curtir - Responder SE '0 :
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ESSA PUTARIADE
IDEOLOGIA LIXO DE GENERO FOI BARRADA NA Figura 32
CAMARA E NO SENADOC E NAS PREFEITURAS
PORTANTO AS PESS0AS DA DIREITA TEM QUE SE
JUNTAR E ACABAR COM ESSA PUTARIA NAS ESCOLAS
NEM QUE SEJA NA PORRADA. OU ANTES DE AGIR
DENUNCIAR ESTES PROFES3S0ORES DE BOSTA & ECS
LGBTS QUE PARTICIPAM DESSA DOUTRINACAO DE
CRIANCAS E ALUNOS NA POLICIA.

Curtir - Responder - 18 sem '0“

Fonte: https://www.facebook.com/pg/escolasempartidooficial/

Anexo 4 — Os tedricos e a doutrinacéo

Figura 33 Figura 34

escoLa Escola Sem Partido compartilhou um link
il .-Os comunas estao desesperados.
PARTIDO = ; A\

lg Antonio Gramsci

N P b de vaoi, ko ST Guarti, Lamen SR, TR, S ¢
A0, pare ater com ue bsbaiem por ook, ®

Escola Sem Partido Y o
@escolasempartidooficial ‘:XME

N .\

Z Aot “ANyen ko dee ser Combathda, s
Pagina inicial ¥ cowaring 6 seu Cirmeidy e ¢
nade (om0 Caina de ressonhac O

Publicacdes ). Y

propaganda Comunmta

Videos R | " L a1, v o ¢

N P | vveriniades, N0 e Wintodin
Fotos t £ . I o v *

Paulo Freire, o patrono da educacéo brasileira: heréi ou
Sobre =

doutrinador? o =
Comunidade O componente ideolégico de esquerda é parte significativa do método do educador. 3

Seria possilel Curtir - Responder - 11 sen

Eventos GAZETADOPOVO.COM BR :

Sl o Sl gy e S i s . Muito boml!! Eu percebo que a maioria
nao percebe o que esta por tras de toda essa falacia, esse
engodo que os comunistas pregam veladamente aos

Fonte:https://www.facebook.com/pg/escolasempartido nossos jovens, desapercebidos da armadilha imposta pelos
oficial/ petistas e comunistas e se entregam a um ideal vazio de

verdades e de futuro. Obrigada por postar,

. _F‘aulcl Freire, o lixo da

educacio. Maldito seja.

Figura 35

Curtir - Responder - 18 sem

. _A pedagogia de Paulo Freire, produziu bestas

acefalos como vocé, Jean Willys, sem cultura, sem argumentos, Figura 36
sem nogaoll Deus existe e val iluminar nosso povo Guerreiro para
limpar da politica pessoas como voCe, NOSS0S [OVENS Merecem um
mundo melhor!
™ 120

Figura 37
_PELH{I Freire esta do lado do Fidel Castro no
inferno Il Ve s esquerdistas tem que ser fuzilados 11
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