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Para Cida, semente que refloresce sempre.

Até o fim, por vocé Arthur.



“Chega mais perto e contempla as palavras
Cada uma

tem mil faces secretas sob a face neutra

e te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel que lhe deres:

Trouxeste a chave?”

(Carlos Drummond de Andrade)
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RESUMO

Este trabalho apresenta um levantamento das representagdes acerca de norma linguistica
que tém professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 11. Observar a préatica
de colegas mais experientes é condicdo para se tornar professor. A partir dai, o
observador relata e analisa aquilo que assistiu. Entretanto, ouvir o professor em exercicio
também pode colaborar para esse processo formador constante. E nesta perspectiva que
este estudo caminha: ouvir professores no que se refere aos aspectos de norma linguistica.
Partindo da descricdo historica da institucionalizacdo da Lingua Portuguesa no Brasil,
perpassamos também os caminhos da fixacdo dessa lingua como disciplina a ser ensinada
nas escolas. Discorremos sobre a legislacdo brasileira no que se refere as prescrigdes
curriculares (PCN e BNCC) para ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, e procuramos
mostrar como essas prescricdes nos parecem imprecisas no que concerne a ideia de
norma linguistica. Analisamos, entdo, as ideias de norma para alguns teéricos, partindo
dos preceitos estruturalistas de Saussure e atingindo linguistas brasileiros que investigam
a questdo da norma linguistica da Lingua Portuguesa. Este trabalho se vale em sua
metodologia de um questionario proposto aos professores participantes no processo
investigativo e procurou levantar as representacOes de determinado grupo de sujeitos.
Assim, o0 objetivo foi identificar e descrever as representacfes de norma linguistica que
tém os professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental 1. O campo de pesquisa
¢ uma cidade do interior de Minas Gerais, Itabirito, cujos professores participantes séo
funcionarios da rede municipal de ensino. OS resultados dessa dissertacdo apontam para
trés eixos representativos — a saber: norma culta: sindbnimo de padrdo; o uso € oposto a
norma padrdo e a norma culta; adequacdo linguistica. Esta pesquisa langou luz a voz
docente, um dos protagonistas do processo ensino-aprendizagem - o professor - e
salientar as inconsisténcias tanto nos referenciais tedricos quanto nos documentos que
regem o ensino de Lingua Portuguesa sdo refletidos nas representacdes mapeadas neste

estudo.

PALAVRAS-CHAVE: norma linguistica; representacdo; ensino de Lingua Portuguesa;

Ensino Fundamental 1.



ABSTRACT

This study sought to raise the representations in linguistic norms of Portuguese language
teachers in Elementary School 11. Observing the practice of more experienced colleagues
is a condition to become a teacher. From there, the observer reports and analyzes what he
watched. However, listening to the acting teacher can also contribute to this constant
formative process. It is in this perspective that this study moves: listening to teachers
regarding the aspects of linguistic norm. Starting from the historical description of the
institutionalization of the Portuguese language in Brazil, we also crossed the paths of
fixing this language as a discipline to be taught in schools. We discuss Brazilian
legislation with regard to curricular prescriptions for teaching Portuguese in Brazil, and
we try to show how imprecise these prescriptions seem with regard to the idea of a
linguistic standard. We then analyzed ideas of a norm for some theorists, starting from
Saussure's structuralism precepts and reaching Brazilian linguists who investigate the
issue of the Portuguese language's linguistic norm. This study uses a questionnaire
proposed to teachers participating in the investigative process and sought to raise the
representations of a certain group of subjects. Thus, the objective was to raise and
describe the representations of linguistic norms that Portuguese language teachers in
elementary education Il have. The research field is a city in the interior of Minas Gerais,
Itabirito, whose participating teachers are employees of the municipal school system.
What we found were three representative axes - namely: Formal norm: synonymous with
pattern; Usage is opposite to the norm and the cultured norm; Linguistic adequacy. This
research was done in an attempt to give voice to one of the protagonists of the teaching-
learning process - the teacher - and to highlight the inconsistencies both in the theoretical
references and in the documents that govern the of Portuguese language teaching are

reflected in the representations mapped in this study.

KEYWORDS: Linguistic Standard; Representation; Portuguese Language Teaching;
Elementary School II.
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INTRODUCAO

Ser professor envolve muito mais que formacgdo académica. Os estudantes de
licenciatura debrucam-se sobre as literaturas, mas, quando o trabalho se materializa é
que o aprendizado teorico se ressignifica e encontra possibilidades de se refazer o
quanto for necessario. Numa mistura de medo, inseguranca, tentativas, frustracdes e
sucessos € que se constroi um professor. Muitas vezes, as instabilidades na lida diéria
criam situacdes que, em nenhum lugar e em nenhum momento, fomos preparados para
tal. A academia fornece aparatos tedricos, mas so a pratica vai mostrar que, além das
préprias limitacbes que se supera diariamente, quase sempre de modo solitario, ainda ha
questionamentos ndo respondidos, perguntas que nem sequer foram colocadas, e de
onde deveriam vir respostas e orientagdes, vém instrucdes que, por vezes, parecem
vagas e que mais pedras colocam no caminho do que criam pontes. Talvez esteja ai a

beleza deste trabalho; talvez esteja ai, também, o seu padecimento.

A sociedade brasileira (como qualquer outra) é um caleidoscépio de culturas,
habitos e praticas, de modo que somente uma lingua plural, variada, flexivel e cheia de
possibilidades poderia viabilizar as relacBes que, diariamente, estabelecemos uns com
0s outros. A variedade linguistica é tamanha que, embora haja muitos trabalhos sobre
essa tematica — variacdo linguistica da lingua portuguesa — muito ainda permanece sem
nem mesmo ser descrito. A lingua falada das mais variadas formas em determinado
local oferece tanto possibilidades aos sujeitos quanto material de estudo para
pesquisadores. (MENDES; ALVIM, 2018)

E dessa a riqueza que tratamos neste trabalho: a lingua materna e seu ensino. A
partir de angustias na lida diaria, no trabalho com lingua portuguesa, questdes que
parecem superficialmente respondidas e outras sequer colocadas fazem do professor, em
tentativas constantes, mas frequentemente frustrado, pois, devido as superficialidades

institucionais dos aspectos normativos da educacao, nunca atinge a um objetivo.

A hipotese que subjaz a presente pesquisa, baseada na experiéncia de trabalho e
nas pesquisas tedricas que aqui serdo relatadas, € a de que nem o professor, nem 0s
manuais, textos tedricos e nem mesmo os documentos oficiais apresentam uma clareza
quanto a distincdo entre as normas linguisticas. Com isso, a representacdo desse

conceito entre os professores € diversa e/ou confusa e, porque ndo, difusa, o que,

12



invariavelmente afeta o ensino de modo direto, propiciando praticas que enfatizam, por

vezes, um ensino mais tradicional.

O objetivo geral deste trabalho é mapear e descrever as representagdes de norma
linguistica que tém os professores de lingua portuguesa atuantes no segundo segmento
do ensino fundamental. Quanto as objetivacOes especificas, essas buscam: refletir acerca
das questdes que definem o termo norma associado a linguistica, atentando-nos ao
carter histérico do termo; executar mapeamento de representacbes de norma
linguisticas a partir de colaboragdes de professores de lingua portuguesa que atuam no
ensino fundamental I1; analisar as informac@es colhidas na pesquisa a luz da teoria das

representacdes.
Metodologia

O processo investigativo foi composto pelo levantamento de bibliografias
relacionadas ao assunto, em busca de outras definicbes do conceito de norma, bem
como comparativos entre 0s conceitos encontrados. Pretendeu-se analisar nesse
momento autores que ja trataram desse assunto com o intuito de fornecer alternativas
conceituais que compuseram 0 questionario proposto a professores de lingua

portuguesa, atuantes especificamente no segundo segmento do ensino fundamental.

A partir desse levantamento, considerado inicial e preparatério, propusemos
questionario a professores de lingua portuguesa do ensino fundamental Il, atuantes nas

escolas municipais de Itabirito, Minas Gerais.
Sobre o questionario, este foi composto de trés etapas:

1) Uma questédo aberta, para dissertacdo a partir da interrogativa: Em qual
concepcdo de norma linguistica vocé se apdia para realizar sua préatica de
sala de aula?

2) Questdo fechada, partindo das distin¢es conceituais de Lucchesi (2002),
em que os entrevistados expuseram qual das ideias de norma se aproxima
melhor de suas convicges: a) comum, usual, compartilhada entre

membros; b) sistema de regras impostas a uma comunidade;

13



3) Questdo aberta, dissertativa: Vocé consideraria os enunciados abaixo
dentro da norma? Por favor, justifique sua resposta. a) Ele ainda néo
tinha chego quando perguntei; b) A gente vive bem aqui.

Na primeira parte, 0 que se procurou levantar, observando que o substantivo
“norma’ sempre € adjetivado (culta, padrdo, escolar, gramatical, etc.), qual,
precisamente, desses adjetivos € usado para definir norma por cada professor
participante. Na segunda questdo, abordamos a diferenciagédo que o professor faz da
ambiguidade dicionarizada do termo norma (normativo ou normal). Quanto a terceira
parte, o objetivo foi a observancia da norma e como ela é depreendida pelos professores
através do ensino, isto é, quando o PCN' coloca os professores como vigilantes da

norma, qual comportamento eles tendem a adotar nesse trabalho?

A partir das contribuicdes, analisamos as representacdes, isto €, as construcdes
do que € norma para os professores depoentes no processo. Neste estudo, descrevemos
as representagdes encontradas, bem como seus encontros, confrontos e desencontros.
Além disso, com as contribui¢des colhidas, observarmos padrées na ocorréncia dos
conceitos, isto €, frequéncia e quantidade; com isso, a pesquisa tem cunho quantitativo
na analise de dados e quantitativo, no ambito da reflexdo acerca das representacbes

mapeadas.

Assim, relataremos aqui as informacOes coletadas, cedidas por pessoas que
concordaram com as clausulas do termo de assentimento. Necessario mencionar que
esta pesquisa encontra-se registrada e autorizada no Comité de Etica e Pesquisa sob o
namero 11433719.3.0000.5150, cujo parecer de aprovacao encontra-se nos anexos deste
trabalho.

A delimitacdo do corpus desta pesquisa se deu na cidade de Itabirito-MG, tendo
como colaboradores os professores da rede municipal de ensino. A pratica dessa
instituicdo, na época, era de reuniGes bimestrais que reuniam todos os professores da
rede organizados por &rea de atuacdo. Nessas oportunidades, eram discutidos 0s
materiais, 0s conteudos, 0s recursos, as agendas e, ainda, era um espaco para troca de
experiéncias. Essas reunides constavam como dia escolar, portanto, de frequéncia

obrigatdria, que demandavam justificativas em caso de auséncia. Para a dinamica desses

! parametros Curriculares Nacionais. (BRASIL, 1998)
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encontros, algum professor era nomeado pela propria equipe de professores como um

mediador para que houvesse tempo para discussao de todos os topicos elencados.

Foi solicitado por nés a entdo gestdo da Prefeitura Municipal espaco para a
realizacdo desta pesquisa, 0 qual nos foi prontamente atendido. Assim, durante um
desses encontros, foi proposto aos professores que respondessem ao questionario;

obviamente, se concordassem com as clausulas do termo de assentimento.

Dos 20 professores da rede, uma delas é a pesquisadora autora deste trabalho; 7
ndo compareceram ao encontro (tendo de se justificar aos seus supervisores imediatos) e
12 estavam na sala. E importante mencionar que, apesar de a frequéncia nesses
encontros ser obrigatoria, muitos professores trabalham em duas ou mais escolas e essas

manhas de reunides coincidiam em todas as institui¢cbes da cidade.

Uma professora entregou a folha do questionario em branco, ndo participando
da pesquisa, e sem assinar o termo de consentimento. Outra ndo concordou em
participar, justificando que se sentira ameacgada por expor suas opinides na pesquisa,
embora, no termo de assentimento estivesse assegurado que a pesquisa ocorreria sem
nenhuma interferéncia do poder publico, como foi feito. Assim, temos um total de 10

professores colaboradores.

Os colaboradores sdo identificados pela letra P, que se refere a professor,
seguido de um numero de 1 a 10 (assim, P1, P2, etc.). Essa identificacdo €, somente,
para organizar os formularios. Optamos por nao identificar os professores
colaboradores, visto que sdo colegas de trabalho da pesquisadora, para que essa
proximidade fosse atenuada durante a analise do corpus. Além disso, trata-se de uma
pequena cidade do interior de Minas Gerias que, durante o estudo, se encontrava em

periodo eleitoral extraordinario.
Motivagoes para o estudo

Esta dissertacdo observou as representagdes de norma linguistica que tem
professores de lingua portuguesa de escolas publicas do ensino fundamental I1, partindo

do objetivo da disciplina de lingua portuguesa instituido pelo PCN

Considerando 0s diferentes niveis de conhecimento
prévio, cabe a escola promover sua ampliacdo de forma que,
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progressivamente, durante os oito anos do ensino fundamental, cada
aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos
gue circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidadao, de
produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes. (BRASIL, 1998. P.
19)

Sendo assim, a partir desse imperativo, considerar as mais variadas situacdes as
quais 0 sujeito pode estar inserido sugere que ha diferentes formas de manifestacédo
linguistica. Com isso, observamos que o proprio PCN considera a possibilidade de
coexisténcia de formas diferentes do uso de uma lingua. Vejamos como esse documento

define linguagem:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acéo
interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo
de interlocugdo que se realiza nas préaticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria. Os homens e as mulheres interagem pela linguagem tanto
numa conversa informal, entre amigos, ou na redacdo de uma carta
pessoal, quanto na producdo de uma cronica, uma novela, um poema,
um relatdrio profissional. (BRASIL, 1998. P. 20)

Cada uma dessas praticas se diferencia historicamente e depende das condicGes
da situacdo comunicativa, nas quais estdo incluidas as caracteristicas sociais dos

envolvidos na interlocucéo.

A norma da lingua tem sido analisada sob a perspectiva do uso. Essa nova
perspectiva da amparo eee énfase aos objetivos e ao contexto, e ndo sé a modalidade de
uma lingua. Observando as relacdes sujeito-meio, o sujeito tem necessidades
comunicativas diferentes, e 0 ensino de lingua materna tem observado essas novas

necessidades.

Contudo, ao analisar as conceituagBes disponiveis de norma que podem ser
abordadas em sala de aula, o professor depara-se com uma grande variedade de manuais

com abordagens diferentes de uma mesma lingua.

O que se costumava tratar por norma padrdo da lingua no ambiente de sala de
aula, deu lugar a norma culta, sob a justificativa de maior eficiéncia nos novos contextos
comunicativos. Porém, o que se questiona é: qual € essa norma? Quem seria 0

falante/usuario modelo? Quais fontes de consulta podem ser utilizadas em sala de aula?

Como veremos em CORACINI (2003), MENDES (2012) e GHIRALDELO
(2011), as pesquisas giram em torno da representacdo de lingua e, quanto assim, o
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corpus refere-se a alunos de graduacéo; outrora, tratam e da propria representacdo que o
professor faz de seu trabalho. N&o dispusemos de bibliografia especifica acerca da
representacdo de norma linguistica por parte do professor e os proprios PCN também

ndo trazem especificacdes acerca de norma linguistica, como sera abordado.

Diante desses guestionamentos, vé-se um obstaculo ao se cumprir as prescrigdes
do PCN, no sentido de que ndo é possivel formar um cidaddo que produza textos
eficazes nas mais variadas situagdes discursivas, pois ha muitos elementos por detrés do

que realmente possa significar eficacia na comunicacao.
A seguir, nos ateremos a uma breve apresentacdo do percurso deste estudo.

O primeiro capitulo tem aspectos que também constroem a justificativa para a
proposicdo desta pesquisa. E dividido da seguinte maneira: o topico primeiro discorre
brevemente sobre as politicas linguisticas no Brasil, transitando pelas colocactes
legislativas, desde a instituicdo do idioma oficial no pais, passando pela proposicdo da
disciplina de Lingua Portuguesa no ensino e atingindo as atuais prescri¢des documentais
acerca do ensino dessa disciplina. O que se pretende, neste momento, é analisar as
defini¢bes do que, tendo a lingua portuguesa como institucionalizada, espera-se que seja
abordado em sala de aula. Além disso, analisaremos qual a concep¢do de norma
linguistica presente nos documentos oficiais atuais que orientam o ensino de lingua; no
item seguinte, partimos das contribui¢des de Saussure e a vertente estruturalista dos

estudos linguisticos para uma discussdo sobre norma linguistica.

Observamos, no segundo capitulo, as conceituacdes de norma linguistica,
provenientes dessas observacdes, como as colocacbes que Eugénio Coseriu nos
apresenta. Sdo apresentadas as discussfes feitas por alguns autores que tratam da
questdo da norma e que colaboraram com a construcdo da ideia de norma linguistica, e
as ressonancias e discordancias de cada colocacdo feita por cada um dos estudiosos

cujos trabalhos sdo aqui apresentados.

As representacOes sdo abordadas no capitulo 3, ja que essa nog¢do nos ajudou a
entender nosso objeto de pesquisa: as representacdes de professores de lingua
portuguesa acerca da norma linguistica. Aliamos essa teoria — a das representacdes - aos
estudos de norma, bem como se procurou mostrar esse conceito sendo um pano de

fundo para as analises do material recebido no trabalho de campo.
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Feitas nossas reflexdes acerca da no¢do de norma linguistica — motivacdo desse
trabalho - e nossa fundamentagdo tedrica acerca das representagdes, o capitulo 4 trata
das analises desenvolvidas neste trabalho. Nesse, é feita a descrigdo da pesquisa e a
producdo dos dados necessarios, além da reflexdo sobre os levantamentos e o que, aqui

e agora, nos indicam.

Nossas consideragdes finais sdo uma sintese do percurso metodoldgico e dos
levantamentos acerca das representagdes de norma linguistica. Cada um dos eixos
representativos é sintetizado e apontamos algumas das novas questdes surgidas a partir

dessa trajetdria, afinal, 0 que nos move ndo sao as respostas, mas as perguntas.
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CAPITULO 1

POLITICAS LINGUISTICAS BRASILEIRAS

O trabalho do professor de lingua portuguesa, assim como em todas as
disciplinas, € regido pela legislatura educacional. A partir da prerrogativa de
Constituicdo Federal que coloca a lingua portuguesa como idioma oficial e o projeto
que determina o ensino de lingua portuguesa nas escolas, as politicas linguisticas para o
ensino de lingua portuguesa no Brasil orientam desde o ideal educacional até os

conteddos a serem promovidos em sala de aula.

Para nos atentarmos a questdo das politicas linguisticas, antes € necessario
esclarecer a que se refere esse termo — politicas linguisticas. Para isso, trazemos estudos
feitos por Maciel e Garcez, ambos os trabalhos publicados em 2013. Maciel analisa
documentos oficiais para a educacdo em varios Estados, colocando esses documentos
como os regentes e padronizadores da pratica, mas sua tese gira em torno, justamente,
do movimento que deveria ser contrario a este. Vejamos: enquanto a elaboracdo de
politicas linguisticas parte de liderancas politicas em forma de documentos oficiais para
aplicacdo das praticas, segundo o autor, quem detém o conhecimento local do meio ao

qual esta inserido, ndo participa da producdo desses documentos.

Para Shahomy (2006, apud MACIEL, 2013) “a politica linguistica é um
fendmeno muito complexo em que multiplas agendas sdo surgidas, apresentadas,
discutidas, negociadas e combatidas de maneira complexa e ndo previsivel.” (p. 241).
Os adjetivos “complexa e ndo previsivel” utilizados para determinar como os
documentos sdo elaborados soam escusos e obscuros, 0 que, em nossa andlise, ja

justifica a necessidade de investigar Como esse processo ocorre.
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Para a Base Nacional Comum Curricular, BNCC? as proposicdes de uma
politica linguistica sdo um percurso a ser feito, um desenvolvimento de habilidades a

fim de que o sujeito atue socialmente.

(...) competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8)

Nesse ponto, tal proposta vai ao encontro do que afirmam McCarty (2011, apud
GARCEZ, 2013, p. 241) e Hornberger e Johnson (2011,apud GARCEZ, 2013,p. 241-2),
de acordo com os quais politicas linguisticas sdo “processos dindmicos em andamento”

e devem ser tratadas como pontos de chegada e de partida.

As politicas educacionais sdo propostas partindo de lei inscrita na Constituicdo

de 1988, ao determinar que

a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL,1988, Cap. I1l, Se¢éo I).

Ja com relacdo a lingua portuguesa, sua garantia também é mencionada na
Constituicdo ndo s6 como idioma oficial, como ja& mencionado, mas como uma das
condicdes para que se reivindique a cidadania brasileira, no caso de pessoa nativa de

pais lus6fono.

Art. 12. Séo brasileiros: [...]
Il - naturalizados:
a) os que, na forma da lei, adquiram a nacionalidade brasileira, exigidas aos

originarios de paises de lingua portuguesa apenas residéncia por um ano
ininterrupto e idoneidade moral; (BRASIL, 1988, Cap. IIl, Art. 12)

No que se refere a determinacdo de uma disciplina que trate de aspectos de

lingua, a proposicdo de uma éarea educacional colocou-a no patamar de disciplina.

2 Conferir pagina 30, onde os objetivos de tal normatizago serdo descritos.
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Assim, a educacdo, como dever do Estado, inclui a lingua portuguesa como componente

curricular.

Para delimitacdo dos contetidos e sobre o que devera ser abordado ndo s6 em
Lingua Portuguesa, mas como em todas as disciplinas, a Carta Constitucional observa
que ha necessidade de se institucionalizar e padronizar os contedos a serem
trabalhados em sala de aula, de maneira a assegurar a formacéao basica com a fixagéo de
contetdos minimos necessarios (BRASIL, art. 210. 1988). Com relacéao as diretrizes do
ensino, estdo garantidas e afixadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, sob o

inciso IV do art. 9:

estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e o0s
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum (BRASIL, 1996)

A seguir, valendo-nos de aspectos histéricos, faremos um apanhado sobre o

caminho das politicas linguisticas no Brasil.

1.1.Politicas de Lingua Portuguesa no Brasil: breve historico

Ha perguntas ndo respondidas sobre a lingua portuguesa desde 1500. A invasédo
portuguesa nos territorios brasileiros fez com que nem Portugal e nem Brasil se
mantivessem 0s mesmos. A juncdo dessas duas culturas e de variadas outras deixou

aspectos indefinidos — também no que se refere a lingua.

A constituicdo da nacdo brasileira perpassa 0s aspectos linguisticos e € dificil
perceber onde comecam os fatores linguisticos e se iniciam os termos do que, hoje,
consideramos Brasil. O projeto de uma lingua dada como unificada, pura e que promova
a unido dos povos brasileiros nunca deixou de ser um ideéario, que faz parte de uma
nocdo atomistica ndo sé da lingua, mas da cultura em geral do povo brasileiro e que, de
certa forma, incentiva preconceitos na medida em que categoriza sujeitos e condutas,

criando expectativas acerca desses.
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A formacdo do povo mistura-se com a constituicdo de uma lingua, portanto. Os
fatores histdricos notam que a lingua portuguesa convivia com linguas indigenas nativas
brasileiras até meados do século XVIII. A chamada lingua geral permitia as negociagdes
comerciais € 0 convivio entre indigenas, portugueses e africanos que, nesse contexto,
eram escravizados. Em 1757, um Diretorio criado por Marqués de Pombal obrigou
exclusivamente o uso da lingua portuguesa nas transacdes comerciais; inicialmente,

imposta a0 Maranhdo e ao Parg; posteriormente, implantada em todo o Brasil em 1758.

Outro aspecto fundamental da imposicdo da lingua portuguesa como idioma

oficial deve-se a expulsao dos Jesuitas em 1759 pois,

Apesar dos elementos que se poderiam considerarn negativos na pedagogia
dos jesuitas, como por exemplo, a sua subordinacdo a escoldstica, contraria a
moderna filosofia cartesiana e as novas ciéncias fisico-naturais, a acdo da
Companhia de Jesus consolidou a resisténcia a hegemonia do Estado na
educacdo por meio de uma organizacdo escolar fora do seu controle. A
relacdo entre autonomia institucional e acdo educacional caracteriza bem a
forga da resisténcia do ensino privado frente ao flerte estatizante desde os
tempos do Brasil Coldnia. Apds a expulsdo dos jesuitas do Brasil, a escola
publica estatal nasce pela alocacdo de recursos financeiros e de pessoal para
este fim. A intencdo de Pombal era, por meio dos agentes educativos pagos e
controlados pelo Estado, formar os quadros administrativos e politicos ao seu
restrito servico. Ele procura fortalecer o centralismo, prdprio do despotismo
que visa a instalar, rango que parece perdurar até os nossos dias. (ALVES,
2009. P. 72-3)

Os Jesuitas eram os principais defensores da lingua geral, de modo que fora por
eles descrita gramaticalmente, seguindo os modelos latinos, e instituida (TEYSSIER,
2014). Dentre as principais descricbes, destacamos: Gramaticas do Tupi: a Arte de
grammatica da Lingoa mais usada na costa do Brasil, de 1595, pelo Padre Anchieta;
Arte de grammatica da lingua brasilica de 1621, por Luiz Figueira; Gramatica da
lingua Quiriri: a Arte de grammatica da linguabrasilica da nacamKiriri de 1699, pelo
padre Luis VincencioMamiani; Gramatica da lingua africana Quimbundu: a Arte da
Lingua de Angola, de 1697, por Pedro Dias; e Sistematizacdo da lingua geral de Mina:
A obra nova da lingua geral de Mina, nos anos de 1731-1741, por Antonio da Costa

Peixoto.

Assim, falar lingua portuguesa obrigatoriamente nas discussdes comerciais

criou um dos primeiros aspectos normativos da lingua, de cunho politico. Entretanto, o
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uso tomou duas vertentes: ora excludente, ja que muitos brasileiros ndo tinham
conhecimento da lingua; ora conflituoso, pois, aqueles que falavam portugués
inegavelmente tinham seus aspectos e modos de dizer particulares, frutos da interacdo

da lingua portuguesa com os demais idiomas em vigéncia.

Em 1822, quando Dom Pedro saiu da cidade fluminense como herdeiro da coroa
portuguesa e chegou a S&o Paulo como Dom Pedro | do Brasil, a independéncia
politico-administrativa de Portugal criou a necessidade de se institucionalizar uma
nacdo. O projeto-nacdo convocou artistas de todas as areas para a construcdo de uma
identidade genuinamente brasileira. E nesse cenario, em 1829, que nasceu José de
Alencar. Ap6s terminar seus estudos em Direito, publicou sua trilogia: O Guarani
(1857), lracema (1865), Ubirajara (1874). As trés obras, tratadas como indigenistas,
exaltam as origens do povo brasileiro e valem-se de uma lingua considerada incorreta
por muitos da época (CHAVES DE MELO, 1972). Embora julgada incorreta, fazia
parte da escolha de Alencar projetar herdis nacionais, no caso, figuras indigenas de
contato direto com o invasor, mas que estabelecesse relacbes com esse, fosse

conflituosa ou amorosa, sob 0 uso de uma lingua que retratasse aquela usada pelo povo.

O famoso problema da colocagdo dos pronomes atonos irritava sobremaneira
esses rigoristas acerbos. A defesa de Alencar ficou célebre. Sem jamais
pretender escrever numa lingua diferente do portugués europeu, ele
reivindica o direito a uma certa originalidade. O que recusa é 0 purismo
mesquinho e estéril; 0 que procura e uma expressdo nova, auténtica e viva.
(TEYSSIER, 2014. P. 72)

A ideia de uma norma pura e definida ja assombrava os escritores brasileiros no
que foi 0 chamado “projeto de nac¢ao”, ja que, de acordo com Bauer (2000), a relagdo
com a nacdo se estabelece quando reconhecemos suas especificidades em nossa propria

natureza, isto é, a partir do processo de autoidentificacao, e nisso inclui o uso da lingua.

Em 1922, a Semana de Arte Moderna em S&o Paulo consagrou-se como
movimento nacionalista, em busca de um fazer artistico genuinamente brasileiro. Um
século apdés a independéncia politico-econdmica, reivindicou-se a independéncia
cultural. No que concerne a no¢do normativa da lingua, Mario de Andrade engatou no
projeto “Gramatiquinha da Fala Brasileira”, logo abortado pelas proprias questdes que

0 motivaram: a qual fala retratar como uma, entdo, fala brasileira?
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Hoje, a lingua portuguesa esta assegurada atraves de um excerto na Constitui¢éo
Federal de 1988, art. 13, num trecho que trata dos simbolos nacionais; assim, junto ao

hino, a bandeira e as cores esta a lingua.

Art. 13. A lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica Federativa do
Brasil.

§ 1° Sdo simbolos da Republica Federativa do Brasil a bandeira, o hino, as
armas e o selo nacionais. (BRASIL, 1988, Art. 13)

Embora a lingua portuguesa ndo seja determinada como um simbolo nacional, é
inserida préxima a esses simbolos, 0 que pode sinalizar sua representatividade na

identidade do brasileiro.

Depois desse brevissimo historico, nos atentaremos aos aspectos do ensino de

lingua portuguesa no Brasil.

Com a ascensao de comerciantes, traficantes de pessoas, de minerais e pedras, a
preocupacdo em atingir a burguesia passou a exigir esforcos ndo s6 no que se refere a
vestimenta, as moradias e aos habitos, mas também houve a preocupacdo com a
educacdo. Essa passou a ser uma prioridade num Brasil que, sob grande processo de
povoamento por imigrantes (ndo ignoremos que a populacdo indigena ja povoava o
territorio), tomava forma. Enviar os filhos para que estudassem na Europa ou, antes,
contratar tutores para ensind-los “bons modos” foi considerado prioridade pela entdo

elite brasileira.

A nocdo de que a literatura tem aspectos pedagdgicos é aprendida com 0s
gregos, quando se referem a ela como orientadora e deleitavel. Isto é, a literatura é
inserida nos curriculos escolares como estratégia educacional no século XVII. Como
estavam inseridos em uma entdo colbnia de Portugal, as literaturas as quais se tem
acesso sao em lingua portuguesa. A intencdo era a reproducdo dos conhecimentos
acumulados pela comunidade ao longo do tempo e a literatura parecia a melhor forma
de “transmitir” esses “apanhados cientificos” de trazer esses apanhados cientificos.
Colocava-se a norma linguistica utilizada nos textos adotados como padrdo e, a partir

deles, era ensinada a lingua pela repeticdo de modelos considerados aprovaveis e
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admiraveis. O ensino de lingua e literatura, nesse momento, é separado formalmente,
mas relacionado no ponto em que ambas sdo modelos a serem seguidos (VENTURI,
2004).

O padrao de lingua portuguesa, em principio, “foi construido, ja na origem, de
forma excessivamente artificial” (FARACO, 2015, p. 80), tendo como modelo o0s
registros de escritores portugueses do romantismo. Sendo assim, fora extraido ndo do
uso corrente e plural, mas de ocorréncias inaplicaveis no dia a dia. Tendo esse como 0
primeiro padrdo de lingua portuguesa, considera-se que os individuos portugueses,
guando em terras brasileiras chegaram, nao utilizavam o que eles préprios consideravam
a regra gramatical da lingua. A partir dai, o que houve foi a miscigena¢édo ndo sé da
populacdo, como também da forma de se comunicar. E 0 que jA ndo era norma
gramatical se fundiu com as demais linguas vigentes no Brasil.“A ideia de uma
variedade cultivada da lingua resultou sempre do esforco das elites para criar simbolos

que pudessem distingui-las das camadas populares”. (FARACO, 2015, p. 62).

Dentre as intervengdes do ja mencionado Marqués de Pombal, quando obrigou o
uso exclusivo da lingua portuguesa em negociagbes comerciais, estava a preocupacao
com o vernaculo, isto é, com a manutencao da lingua portuguesa. Refletindo a tendéncia
artistica do fim do século XIX, o ensino de lingua teve como objetivo a tentativa de
outorgar uma lingua e um fazer artistico genuinamente nacionais. O trabalho com lingua
e literatura nas escolas estava incumbido de formar a nacionalidade emergente dos
brasileiros. Aqui, tem-se o ensino de lingua portuguesa pautado nos estudos de

gramatica e leitura.

No século XX, em seus anos 40, o ensino de lingua portuguesa se apoiou em
manuais de gramatica e antologias de poesia tendo, ainda, a ideia de que o ensino de
lingua deveria se valer de estudo da norma e leitura de textos consagrados; entre 0s anos
50 e 60, o manual e antologia fundiram-se em um unico volume, dividido em duas
partes: antologia e gramatica. Na pratica, isso pouco modificou o trabalho da disciplina
que, desde o periodo colonial, estava em voga (VENTURI, 2004).
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Com a democratizacdo do ensino nos anos 60, o ingresso de uma populacao que
ndo dominava a norma padrdo dita culta fez com que o trabalho com a lingua
portuguesa em sala de aula ganhasse tons reflexivos, buscando possiveis proposi¢des de
mudancas. Eram as primeiras tentativas de equacionar os conhecimentos trazidos pelo
novo publico da educacdo com as prescri¢cdes de ensino e aquilo que se acreditava ser o
papel da escola. Mas, ainda, tinhamos a literatura como aparato para o ensino de uma
lingua que ¢ modelo a ser seguida, numa disciplina chamada “Portugués”. O ensino da
gramatica normativa estava atrelado a ideia de que havia bons exemplos a serem
seguidos. Essa tendéncia, provavelmente, reiterava a “concep¢ao de que ensinar normas
de bom comportamento linguistico, saber a lingua, equivale a deter o conhecimento de
suas regras e excegoes” (LOUZADA, 1997, p. 47), isto ¢, conhecer a lingua significa

perceber suas regras e determinacdes.

Nos anos 70, a disciplina passou a se chamar “Comunicagdo em Lingua
Portuguesa”, tendo como embasamento a lei n® 5692/71. Essa politica teve como
objetivo a valorizacdo e o incentivo do sentimento patritico, colocando a lingua

nacional como instrumento de comunicacédo e expressao da cultura brasileira.

E importante destacar que “foi somente a partir da Constituigdo Federal de 1988
que o Estado brasileiro passou a contar com definicdo constitucional de uma lingua
oficial, ou seja, a portuguesa, prevista no art. 13.” (SOUZA, s/d). Nas Constitui¢cdes

anteriores, ¢ recorrente o termo “lingua nacional”, a saber:

-1934: art. 150, acerca do Plano Nacional de Educacéo;

-1946: art. 35: instituicdo da comissdo para estudar o nome a ser dado ao idioma

falado no Brasil;

-1967: art. 168, 83°, I: ensino ministrado em lingua nacional, sem determinar de

qual lingua se trata;
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-1969: Emenda Constitucional n° 1, proibicdo do alistamento de eleitores que
ndo soubessem a lingua nacional; art. 147, 83°, |, também sobre o ensino ministrado em

lingua nacional;

-1988: art. 13 da Constituicdo Federal, acerca dos simbolos nacionais, dentre

eles, a lingua portuguesa como idioma oficial.

Ressalta-se, entretanto, que até a Constituicdo Federal de 1988, ndo hé referéncia

a uma defini¢ao do que era chamado de “lingua nacional”.

1.2.Politicas para o ensino de lingua portuguesa no Brasil

Com relacao ao ensino, nos anos 80, o objeto de estudo da linguagem passou a
ser o texto e, a partir dai, qualquer producdo linguistica, oral ou escrita, de qualquer
extensdo, desde que concebesse sentido ao seu interlocutor, tratava-se de um texto. No
fim dos anos 80 e inicio dos anos 90, a tendéncia era a da valorizacdo da lingua em sua
relacdo com o falante, a lingua passou a ser observada como discurso, embebido dos
valores, crengas, representacdes e idearios do sujeito. No que se refere ao sujeito aluno,
nesse momento, € considerado com um factual sujeito do processo de producdo
linguistica, de modo que seus saberes passaram a ser considerados ao se analisarem 0s
aspectos de lingua. E nesse contexto que os Pardmetros Curriculares Nacionais, em

1998, séo redigidos.

Os Parametros Curriculares Nacionais, para ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental 2, prescreve como deve ser a abordagem do fenédmeno da variacao
linguistica. Incorporado a cartilha, sdo expostos e discutidos, em pouco mais de duas
paginas e dividido em seis objetivos especificos, 0s aspectos que devem ser observados
e quais habilidades o sujeito precisa desenvolver no que concerne a producdo e

percepcao da manifestacdo linguistica em uma situacdo comunicativa.

A proposicdo pressupde que o aluno, no 6° ano do ciclo fundamental, j& percebe
e diferencia as variagdes, ja& que foi inserido em uma “comunidade de falantes”

(BRASIL, 1998, p.81). E ainda cuida da questdo do preconceito linguistico, ao
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pressupor que 0 aluno “saiba, inclusive, que certos falares sdo discriminados e,
eventualmente, até ter vivido essa experiéncia.” (BRASIL, 1998, p. 82). H4, ainda, uma
recomendacéo de que a escola ndo deverd admitir que situagGes discriminatdrias tenham

espaco.

A discriminacdo de algumas variedades linguisticas, tratadas de modo
preconceituoso e anticientifico, expressa os proprios conflitos existentes no
interior da sociedade. Por isso mesmo, o preconceito linguistico, como
qualquer outro preconceito, resulta de avaliacdes subjetivas dos grupos
sociais e deve ser combatido com vigor e energia. E importante que o aluno,
ao aprender novas formas linguisticas, particularmente a escrita e o padrdo de
oralidade mais formal orientado pela tradi¢cdo gramatical, entenda que todas
as variedades linguisticas sdo legitimas e prdprias da histéria e da cultura
humana. (BRASIL, 1998, p. 82)

Ou seja: hd uma preocupacdo com o estudo de variacdo, pautado nos
conhecimentos prévios do aluno, atentando para os aspectos da valorizacao e da propria

variacdo que o aluno utiliza em sua comunidade de fala.

Além disso, 0 PCN, em sua curta prescri¢do sobre o ensino de variacdo, sugere
algumas atividades que “permitem explorar mais intensamente questoes de variagdo
linguistica” (BRASIL, 1998, p. 82), em que as agdes predominantes sdo “analise”,

“elaboracdo”, “levantamento” e “comparacao”.

Em suma, a proposta do PCN € atenciosa a questdo da variacdo, mas parece nao
discutir devidamente os aspectos fundamentais desse assunto tdo abrangente. Concentra
suas propostas de trabalho em coleta, estudo e producdo, o que ja era feito antes com os
estudos normativos da lingua, salvaguardando uma variedade prestigiada em detrimento

de outras.

Sdo essas lacunas que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, BRASIL,
2018) tenta preencher. Justificada sob a menc¢do da relacdo entre competéncias e
habilidades na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e sob a alteracdo de seu texto com
a Lein®13.415/2017, destaca-se o0 objetivo da BNCC
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Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional

de Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento [...]

Art. 36. § 1° A organizacdo das &reas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino (BRASIL, 2018, p. 12)

Os termos-chave sdo, entdo, os objetivos da aprendizagem e a organizacdo das
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas. No que se refere ao texto da BNCC,
a lingua portuguesa € sistematizada em quatro campos: jornalistico midiatico, atuacéo
na vida publica, praticas investigativas de estudo e pesquisa e artistico-literario. Todas
as colocacges preveem um trabalho pautado em texto e habilidades que desenvolvam as
capacidades em producdo textuais, tanto orais quanto escritas.

Quanto a relacdo com os aspectos normativos da lingua, a BNCC traz a

nomenclatura “norma padrao”.

Também, como ja mencionado, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os
conhecimentos sobre a lingua, sobre as demais semioses e sobre a norma-
padrdo se articulam aos demais eixos em que se organizam 0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento de Lingua Portuguesa. Dessa forma, as
abordagens linguistica, metalinguistica e reflexiva ocorrem sempre a favor da
pratica de linguagem que estd em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou
oralidade. Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-
padrdo ndo devem ser tomados como uma lista de contetdos dissociados das
préticas de linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do
funcionamento da lingua no contexto dessas praticas. A selecdo de
habilidades na BNCC esta relacionada com aqueles conhecimentos
fundamentais para que o estudante possa apropriar-se do sistema linguistico
que organiza o portugués brasileiro. Alguns desses objetivos, sobretudo
aqueles que dizem respeito a norma, séo transversais a toda a base de Lingua
Portuguesa. O conhecimento da ortografia, da pontuacdo, da acentuacéo, por
exemplo, deve estar presente ao longo de toda escolaridade, abordados
conforme o ano da escolaridade. Assume-se, na BNCC de Lingua
Portuguesa, uma perspectiva de progressdo de conhecimentos que vai das
regularidades as irregularidades e dos usos mais frequentes e simples aos
menos habituais e mais complexos. (BRASIL, 2018. p. 139)

Embora trate de norma padrdo, a recomendacdo de ensino, como visto, esta
relacionada as praticas sociais, ao uso cotidiano em suas variadas situacdes. Pode ser
percebida, ainda, a preocupagdo com o conhecimento de aspectos como “ortografia,

pontuacdo e acentuacao” (BRASIL, 2018. p. 139).
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Ainda sobre a BNCC, as praticas de linguagem séo divididas em trés topicos:
leitura, andlise linguistica/semidtica e producdo de textos. Com isso, vemos que ambas
politicas linguisticas oficiais, PCN e BNCC, relacionam e determinam sob quais Gticas
0 ensino de lingua portuguesa deve atuar. Os dois textos, embora separados
temporalmente por vinte anos, ressoam o termo “norma padrao”, mas associam-na ao
uso, o que, atualmente, pode ser considerado, conforme pretendemos, ainda, discutir

nesta pesquisa, termos inconciliaveis.

No capitulo a seguir, ainda discutiremos as teorias de norma, encontros,

confrontos e dissonancias, e essa questdo sera mais detalhada.
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CAPITULO 2

NORMA LINGUISTICA

2.1. A tradicdo normativa

A chamada Gramatica Tradicional (GT), de que se valem muitos estudiosos,
professores e até mesmo leigos ao defender a norma, advém da tradicdo grega da
descricdo da lingua. Tradicdo essa, inclusive, que serviu como embasamento para as
primeiras gramaticas da lingua falada no Brasil, como ja elucidadas anteriormente. A
partir dessa tradicdo, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, no século XIX, foi
realizado de maneira prescritiva, com técnicas de como falar e escrever bem -
impressBes essas que, até hoje, estdo no imaginario popular e no PCN, quando propde o

professor como “vigilante da norma”:

Na escola, a tarefa de corrigir, em geral, é do professor. E ele quem assinala
os erros de norma e de estilo, anotando, as margens, comentarios nem sempre
compreendidos pelos alunos. (BRASIL, 1998, p. 77).

Existe ainda hoje, para muitas pessoas, a tradicdo de haver uma prescricéo
gramatical, uma entidade linguistica que € considerada a lingua e tudo aquilo que difere
dessa “lingua” sao desvios. Em sala de aula, s3o constantes perguntas como: “mas, qual
¢ o certo?” quando dizemos sobre a questdo de se pensar no contexto comunicativo.
Esses desvios, ainda analisando o imaginario popular, podem ser retrato de pouco
conhecimento e falta de dominio de sua lingua e que caberia ao professor a correcédo

desses equivocos.

Embora tenhamos varios avancos cientificos para os estudos de uma lingua,
impasses entre linguistas e gramaticos (que, nem sempre, coincidem) podem ser
observados: de um lado, gramaticos que se valem da tradicdo prescritivista grega,
ligados a concepgdes de “certo” e “errado”, de que ha uma lingua e ha, também, desvios
dela; de outro, linguistas, apoiados em instrumentos cientificos de pesquisa, na tentativa

de, a0 menos, descrever os questionamentos feitos acerca da lingua, tentando perceber
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as dissonancias entre a gramatica tradicional e o dia a dia das pessoas. Mesmo dentro

dos grupos daqueles que se dizem tradicionalistas ou cientistas ha opinides diversas.

E, ainda, é importante mencionar a tradicdo escolar. As gramaticas e guias
didaticos sdo pautados numa gramatica tradicionalista, que aponta para uma lingua
excludente, que, por vezes, desconsidera as variaches e preza por um certo purismo.
Embora o discurso nesses mesmos livros seja de respeito, a mensagem que, finalmente,
sugerem é a de que o sujeito deve conhecer a lingua e suas variedades, para que escolha
a que melhor lhe representa, evitando, assim, julgamentos por causa da modalidade
escolhida. A prerrogativa do ensino de lingua portuguesa abordado nos PCN € de que o
aluno deve conhecer todas as modalidades e optar por aquela que melhor Ihe represente,

mas, deve preferir a norma dita culta ou padrdo — conceitos esses dissonantes.

Os avancgos cientificos na area da linguistica proveram a lingua novas
concepcdes que, ndo necessariamente compitam com a GT, mas, antes, dialogam e
propdem revisdes e reconsiderag0es que incluem o falante, o uso e o contexto
interacional. Contudo, embora j& caminhemos ha 50 anos sob essas perspectivas, a
opinido publica continua relutante e pouco consciente das rotas ja trilhadas por essa
ciéncia, o que gera indignacdo por parte dos estudiosos da linguistica. A indignacéo
orbita em torno dos posicionamentos que pessoas ndo especialistas da area assumiram
midiaticamente, e que os linguistas, mesmo, mal foram ouvidos em oportunidades em
que polémicas acerca da lingua surgem. Foi o que Garcez (2013) chamou de “circuito

canhestro”.

O dicionario Aurélio define canhestro como “sem habilidade, desajeitado”. Esse
tal circuito canhestro remete as falas que ndo se legitimam devido a falta de informacéo
na area. Garcez procura apontar os culpados e distribui-los as suas tarefas para sanar
esses problemas: enquanto a midia se movimenta num diagnostico “canhestro”, na
busca por condenacbes em relacdo as polémicas, 0 meio académico procura
justificativas. Nessa linha, o que pode ser feito é tarefa do meio académico: conseguir
tratar dessas polémicas em meios midiaticos como “ocasido unica para disseminar a
conquista dos estudos linguisticos do século passado” (...) e “por no mapa do debate

publico a necessidade de a educacéo linguistica dar acesso a escrita e aos discursos que
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se organizam a partir dela” (GARCEZ. 2013, p. 88). A sequir, as contribui¢cdes do

Estruturalismo e sua possivel contribuicdo para uma cultura normativa.

2.2 O Estruturalismo e seu legado na tradi¢cdo normativa

Ferdinand de Saussure (1857-1913) instaura uma corrente nos estudos da
linguagem bebendo de fontes da Filosofia e da prépria Linguistica. Seu famoso recorte
tedrico se da na separacdo entre lingua (langue) e fala (parole) em que o estudioso diz
que seu campo de atuacdo estara na lingua: um sistema abstrato, passivel de ser
observado. Isso porque, de acordo com Saussure, a fala é inconstante, variavel e
passivel de mudancas, o que, para ele, a torna impossivel de ser analisada sob suas

perspectivas (observar padrées e mudancas).

A anélise metaforica que Saussure faz para ilustrar seu recorte metodolégico € a
de um tabuleiro de xadrez: a posicdo das pecas em um determinado momento representa
0 estado sincrénico da lingua, enquanto a mudanca de uma peca (ou de varias),
observando a origem do movimento, seria analogo as andlises diacrdnicas. Desse modo,
Saussure inaugura um método de analise que observa o sincronismo da lingua, isto é, as

estruturas que estdo em voga em determinado momento.

Saussure propGe separar a lingua (estrutura) da manifestacdo concreta (fala),
desconsiderando, por exemplo, (e, ainda, valendo-nos da metafora do tabuleiro de
xadrez) de onde cada peca partiu, 0s movimentos feitos até que chegasse a essa posi¢do
e, mais: ndo considerando as demais outras op¢bes de movimentos disponiveis para
aquela jogada. Ou seja: a dicotomia de Saussure entre langue e parole e sua opcéo pela

langue desconsideraria a questdo social que contextualizaria a manifestagao linguistica.

Além dessa, ha, ainda, outra critica as postulacGes saussureanas: a de que 0
Estruturalismo colaborou, de certa forma, para a crenca de que ha uma estrutura fixa, ja
que, sincronicamente, o falante (usuario) ndo percebe as mudancas da lingua enquanto
elas ocorrem. Isso pode ter resultado no fortalecimento da ideia de que ha uma norma e

tudo o que se afasta dela é considerado um desvio.
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Criticas a parte, as defini¢cbes que nos proporcionou o Estruturalismo foram — e
ainda sdo — fundamentais para o ensino de lingua portuguesa. Como Vvimos nos
apanhados histéricos anteriores, o trabalho do professor de portugués na escola orbita
em torno do ensino de uma norma linguistica e, como ainda discorreremos, é disso que
se trata o Estruturalismo: do estudo das recorréncias e termos constantes, constituintes

do conjunto de regras que formam uma lingua.

2.3 O falante e seu contexto social como ponto de partida

Ao levantarmos as questdes relativas a norma linguistica, o faremos a luz de
alguns tedricos; iniciaremos as discussdes com Eugénio Coseriu, ja que esse € um dos
primeiros a discutir a questdo da norma a luz do Estruturalismo. Observando a definicéo
de linguistica que Saussure fez, quando divide a ciéncia entre langue e parole, Coseriu
encontra conflitos nesses postulados, os quais se referem a relacdo entre a langue,

aspectos extraindividuais e a parole, aspecto individual.

Eugénio Coseriu, no capitulo Sistema, Norma e Fala de seu livro Teoria da
linguagem e linguistica geral de 1979, aborda as proposi¢des dos professores Hjelmslev
e Lotz, na Conferéncia de Semantica, de marco de 1951, em Nice. Subdivididos em sete
topicos, 0 autor vai, sumariamente, tratar da ideia de uma triparticdo tedrica dos estudos

da linguagem.

Coseriu trata da importancia e utilidade da distingdo tripartida, a partir dos
conceitos ja abordados por ele e norma, sistema e fala, ja que, para ele, a distin¢do entre
norma e sistema parece importante para compreensdo do mecanismo de alteracao
linguistica. A posteriori, Coseriu constata que o falante é o ponto de partida da alteragio
do sistema, “que comeca pelo desconhecimento ou ndo-aceitagio da norma”
(COSERIU, 1979, p. 81). Assim, a distincdo é levada a cabo pela ideia que o autor tem
de que a fungdo classificadora pode ser comprovada: “como possibilidade, no sistema;
como tradicdo e realizagdo determinada, na norma; e como movimento dialético entre
criagdo e repetigao, (...) no falar concreto” (COSERIU, 1979, p. 81-2). Coseriu abordou
a possibilidade de uma conceituagdo triplice da realidade da linguagem, em que as

ideias de esquema, norma estabelecida e parole foram desenvolvidas e analisadas de
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maneira a atingir, na verdade, uma conceituacao tetra: sistema, norma, norma individual
e falar concreto; isto é: 1) sistema é o conjunto de estruturas que uma lingua permite
formar a partir de seus mecanismos; 2) norma é a regulamentacdo que faz com que se
opte por uma ou outra estrutura possivel atraves do sistema; 3) norma individual trata da
escolha que o individuo faz a partir das ofertas do sistema, levando em consideragédo
uma norma (coletiva, por assim dizer); 4) falar concreto €, assim, a manifestagdo do
individuo em seu uso, considerando o sistema, selecionando possibilidades que a norma
e a norma individual possibilitam (COSERIU, 1979.).

Assim, a discussdo que Coseriu propde tem como origem a distin¢ao dicotdbmica
de Saussure entre langue e parole. Entretanto, diferenciar somente elementos
extraindividuais de materializagdo linguistica individual ndo lhe pareceu suficiente. 1sso
quer dizer que pensar numa descricdo para 0s estudos deve incluir ndo sé as
possibilidades e o produto, mas, também, fatores extralinguisticos que orientam a
escolha do falante. Quando Coseriu propde a diviséo entre sistema, norma e fala, propde
que o sistema, enquanto conjunto de possibilidades é regulado por uma norma. Por sua
vez, a constituicdo da norma, como dito, ndo inclui somente fatores linguisticos, mas
aspectos sociais que se relacionam intimamente com 0s grupos com 0S quais 0S sujeitos
se identificam ou ndo, ou seja: a fala, produto, materializagdo, é a realizacdo pratica da
lingua apds o sujeito observar as possibilidades do sistema, reguladas pela norma.

Passando para o caso do portugués brasileiro, se, entdo, a norma pode ser
constituida por aspectos nao sé linguisticos, mas também sociais, devido a constituicdo
da sociedade brasileira, heterogénea e em constante reestruturacdo, a norma, também
por ser pautada por mecanismos sociais e, justamente por isso, pode ter nuances quando
utilizada em variados contextos. A materializacdo da norma, a fala, portanto, €
produzida a partir ndo s6 de aspectos sistémicos permitidos pela lingua, mas,

principalmente, por aspectos sociais.

O autor ainda considera que, a partir da norma, cada sujeito constitui seus
aspectos individuais: preferéncias, identificagdes, julgamentos e representagdes. E nesse
ponto que a conceituacdo de Coseriu atinge o termo norma individual. As escolhas do

falante sdo fruto de, por assim dizer, escolhas mesmo. A norma utilizada por cada
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sujeito traz em si aspectos coletivos, ja que a lingua tem como objetivo a interagédo
através da comunicacdo, infere-se que seja necessario manifestar-se de acordo com o
que determinada comunidade de fala identifique e atribua significacdo ao que esta sendo
dito. Mas, ainda, hd também os aspectos individuais, como as escolhas lexicais, a
prosodia e estilo, e a essas escolhas individuais que se materializam na fala, Coseriu

chamou de falar concreto.

Dadas as variedades socio-economico-culturais do Brasil, como mapear,
descrever e identificar uma Unica norma? Como observar usos recorrentes, visto que a
materialidade linguistica € individual? Sdo questdes que podem ser levantadas, mas que

nao s6 Coseriu discutiu. Veremos.

2.4 A ideia que o sujeito faz acerca da norma

As discussdes de Dante Lucchesi (2002) acerca da indissoltvel relacdo entre uso
de norma e a realidade social apontam para disparidade entre a “heterogeneidade real do
comportamento linguistico dos individuos” e “a homogeneidade artificial do padrao
normativo ideal” (2002, p. 63). Lucchesi critica a polarizacao dos padrdes linguisticos
contrapostos a realidade multipla de usos na sociedade. O autor mostra que a realidade
linguistica no Brasil é heterogénea e polarizada, e que, neste cenario, podemos observar

dois sistemas: a norma culta e a norma vernacula ou popular.

Antes de chegar a essas conceituacfes de culto em oposicdo ao vernaculo,
Lucchesi (2002) faz uma subcategorizacdo entre norma objetiva e norma subjetiva, em
que ressalta a ambiguidade da palavra norma: 1) normal: comum, usual, compartilhada
entre membros; 2) normativo: sistema de regras impostas a uma comunidade. Embora
essas acepcdes de norma sejam pertinentes e dicionarizadas, quando se referem a lingua,
o termo norma é frequentemente associado a segunda significagdo. Aqui, citando
Coseriu (1979), Lucchesi define a norma objetiva como relativa a padrdes observaveis e

norma subjetiva correspondente a um sistema de valores comuns a um grupo.

Essas analises de Lucchesi fazem-nos observar que parece haver uma relacéo

entre essas ideias de norma objetiva e norma subjetiva a uma criagdo do sujeito, isto &,
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uma ideia que o individuo constroi acerca da norma, e que isso pode (ou ndo) interferir

na conduta e no posicionamento adotado pelo professor de lingua portuguesa.

O autor ainda constrdi a distingdo entre norma padrdo e norma culta, elaborada

em outra obra sua em coautoria com Lobo (2002):

NORMA-PADRAO e NORMA CULTA; a primeira reuniria as formas
contidas e prescritas pelas gramaticas normativas, enquanto a segunda
conteria as formas efetivamente depreendias da fala dos segmentos
plenamente escolarizados, ou seja, dos falantes com curso superior completo,

de acordo com a j& classica defini¢do do Projeto de Estudo da Norma Culta.
(p.65)

Nesta proposicao, Dante Lucchesi traz uma questdo: no Brasil, em se tratando de
nossa realidade educacional, podemos considerar os falantes de curso superior completo
sujeitos plenamente escolarizados e habeis quanto ao uso da lingua? Ao que tudo indica,

parece que nao.

Recorrendo, entdo, aos preceitos do estruturalismo, Lucchesi faz uma
conceituacdo que se subdivide em Sistema, Norma e Fala, em que, partindo da
antinomia de Saussure de lingua versus fala, sistematico versus assistematico, social
versus individual, passa pela ideia com que Coseriu atinge 0s conceitos de sistema
funcional e sistema normal, ou seja, sistema e norma, e amplia a concepgdo que esse
ultimo apresentou para essas trés categorias: 1) sistema: conjunto de estruturas possiveis
em uma lingua; 2) norma: conjunto de estruturas permissiveis em uma lingua; 3) fala:
uso individual que o sujeito constrdi a partir das possibilidades que o sistema oferece,

regulados pela norma.

2.5 Padrdes artificialmente construidos

Faraco (2008, p. 40) trata da norma como relacionada ao “modo como
normalmente falam as pessoas”. Para o autor, portanto, estd imediatamente relacionada

ao uso que determinado grupo social faz da lingua. Se, considerarmos o que nos diz
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N A2

Faraco, a chamada “norma padrdao” mencionada nos documentos oficiais mais se refere

a esses aspectos do que a termos padronizados de maneira artificial.

Em se tratando do termo “norma”, Faraco (2008) proporciona reflexdes acerca
dos aspectos sociolinguisticos; discussdes ja levantadas outrora por Coseriu, mas que,
com aquele, ganham tons de critica social e reflexdo acerca do papel da escola enquanto
ndo s instituicdo de manutencdo de culturas, mas como reprodutora de preconceitos e
definigcdes problematicas da sociedade. Faraco nos apresenta reflexdes sobre aspectos da
realidade e da histdria sociolinguistica brasileira, “A ideia de uma variedade cultivada
da lingua resultou sempre do esforco das elites para criar simbolos que pudessem
distingui-las das camadas populares.” (FARACO, 2008, p. 62)

O padrao de lingua portuguesa, em principio, “foi construido, ja na origem, de
forma excessivamente artificial” (p. 80), tendo como modelo os registros de escritores
portugueses do romantismo. Pode-se dizer, entdo, que fora extraido ndo do uso corrente
e plural, mas de ocorréncias inaplicaveis no dia a dia. A partir dai, o que houve foi a
miscigenacao ndo so da populacdo, como também da forma de se comunicar. E o que ja

ndo era norma gramatical, se fundiu com as demais linguas e normas vigentes no Brasil.

Com o tempo, utilizar o que ja ndo era a norma gramatical padrdo da lingua se
tornou inviavel, por causa da variedade e do dinamismo da propria lingua, que tem as
variacdes inerentes a sua constitui¢do. Foi o que “fez os nossos melhores gramaticos da
segunda metade do século XX, flexibilizar os juizos normativos, quebrando, pelo menos

em parte, a rigidez da tradi¢cdo excessivamente conservadora.” (FARACO, 2008. P. §83)

Ou seja: a ideia de norma culta parece ter surgido como forma de, ainda assim,
manter um padrdo de uso da lingua considerada prestigiada, mas que ndo mais esta em
consonancia com os padrdes gramaticais normativos. Isso quer dizer que o0s usuarios de
uma modalidade culta ndo mais usam a modalidade formatada e prescritiva, mas, sim,
uma variedade da lingua que é aceita e considerada reflexo de certo grau de instrucao,
formagédo e cultura valorizadas. A questdo é que, com essa quebra de rigidez, ha
variadas modalidades que podem ser igualmente consideradas cultas, apesar de

diferentes entre si.
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Faraco trata como norma curta a ideia da norma que encurta e reduz a lingua a
cultura do erro. Segundo ele, a lingua reflete aspectos sociais e culturais igualmente
valiosos, quaisquer sejam as culturas. A norma curta traz afirmagdes categdricas em
detrimento da discussdo e da ponderacao a que os “bons gramaticos” (FARACO, 2008,
p. 94) se atém, além de classificar como ‘“erro” estruturas em funcionamento e

consolidadas pelo uso.

A nocdo de que a manifestacdo linguistica reflete aspectos culturais € pertinente;
0 problema é construido quando uma cultura é posta em detrimento de outra. Da nogédo

de cultura, trata Marcos Bagno, como veremos a seguir.

2.6 Culturas em conflito: uma acultura que origina o inculto

Marcos Bagno (2003) procura definir norma, observando que é um conceito
bastante complicado que sempre vem com algum complemento para especifica-lo,

sugerindo, definitivamente, que ndo ha uma Gnica norma, mas Varias.

Para o autor, o habito de tratar determinada variedade como culta € um reflexo
do preconceito linguistico. O modelo culto, para ele, é correspondente ao que se
considera elegante, correto e civilizado. Bagno também lembra que o aspecto culto da
lingua vem desde os gregos, quando se considerava a leitura como cultura, o que
permite associar que a norma culta era aquela mais préxima da modalidade escrita, ja
que representa o aspecto de imitacdo de um modelo considerado artistico em contrario

da fala, considerada cadtica.

Ao que parece, Bagno (2003) sugere que a ideia de culto remonta a uma época
em que a leitura, a escrita e, claro, o registro tinham forcga incalculavel e legitimam a
visdo problematica de que, como quem tinha acesso a modalidade de registro eram
estratos mais elevados da sociedade, a populacdo menos favorecida era excluida desse
grupo. Com isso, essa tendéncia de considerar que o culto esta associado a modalidade

escrita se perpetuou até a atualidade.
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As pessoas que usam a expressdo norma culta como um pré-conceito tentam
encontrar em todas as manifestacdes linguisticas faladas e escritas, esse ideal
de lingua, esse padrdo pré-estabelecido como uma espécie de lei, todos tém
obrigacdo de conhecer e respeitar. (BAGNO, 2003, p. 75)

De acordo com o autor, portanto, a norma culta se refere a uma modalidade da
lingua utilizada pelas classes sociais favorecidas, detentoras de poder politico e
econémico. Curiosamente, remontando a analise proposta por Faraco (2008), no que diz
respeito ao fato de que todos os individuos sdo dotados de cultura, o que torna
modalidades da lingua diferentes é o julgamento de valor que as sociedades atribuem a

cada cultura.

2.6. A lingua real versus a lingua ideal

Podemos dizer que h& duas formas de perceber a estrutura linguistica: a forma
ideal e a forma real. Se, por um lado, existem as manifestacGes cotidianas, socialmente
contextualizadas e determinadas por aspectos pessoais, por outro, existem as
idealizacdes dessas mesmas manifestacdes. Ou seja: enquanto nos valemos da lingua,
elaboramos estruturas que estdo em constante comparacdo com um ideal — uma outra

estrutura, a qual pretendiamos utilizar.

Esse ideal é fruto do imaginario das pessoas, de suas expectativas em relacdo a
comunicacdo por meio da lingua. Esse mesmo ideal costuma estar associado a situagdes
de monitoramento, em que nos preocupamos ndo SO com a mensagem a que
pretendemos transmitir mas, antes, com 0 modo como essa mensagem foi estruturada e

linguisticamente organizada.

Essa dualidade é cotidiana em nossas manifestacBes e nas discussdes acerca da
norma. Para a populacdo em geral, é o ideal que deve prevalecer, mesmo que nao se
saiba, exatamente, que ideal é este. A batalha que ora nds, linguistas aplicados,
entravamos é a de que uma versdo normativa da lingua € s6 mais uma das formas,
dentre todas as outras em uso, e que ndo se sobrepde ou se inferioriza: é s6 mais uma
norma. A existéncia de mais de uma norma em momento algum foi negada; a

dificuldade estd no trabalho docente, ao ndo permitir que se faga julgamento de valor
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entre as mais variadas normas em voga, sem ser acusado de displicente, relapso ou

permissivo com relagdo aos “erros” dos alunos.

2.7. Os aspectos prescritivos e descritivos da norma

A(s) forma(s) como o professor encara a norma linguistica determina o proceder
de seu trabalho. Talvez, seja este o ponto central das discussdes acerca do fazer docente

do professor de lingua portuguesa: a postura que se tem diante da lingua e de seus fatos.

Perceber a norma linguistica sob a Otica tradicionalista imprime uma nocéo de
que ha uma lingua pura, inclume, uma norma idealizada e que tudo que fuja desse
ideal seria um desvio. Cria um cenario por vezes excludente, ja que restringe e segrega
de acordo com o dominio — ou ndo — dessa norma. A viséo prescritiva da lingua é, por
vezes, elitista, ao imaginar que se trata de um sistema pronto, finalizado e fixo e que €
tarefa dos falantes caminhar em direcdo ao seu total conhecimento e dominio. E
distante, até mesmo, daquilo que se costuma tratar por culto, por se tratar de uma norma

ideal.

O posicionamento descritivo em relagdo ao estudo da lingua tem como
postulacdes a manifestacdo linguistica considerada conjuntamente com suas implicacfes
sociais. Como o proprio nome diz, tem como anseio descrever as manifestacdes
linguisticas em busca daquilo que a sociedade tem considerado como culto ou aceitavel,
como reflexo de instrucéo e orientacdo intelectual, sintomas de uma cultura prestigiada

e valorizada.

A gramatica, segundo o que nos ensinaram na escola, é composta de duas
secOes, cada qual mais repelente: na primeira secdo aprendemos (ou, mais
precisamente, ndo aprendemos) uma nomenclatura complicada e confusa,
uma selva de sujeitos, adjuntos, advérbios, oraces subordinadas reduzidas
ou ndo, coordenacdes sindéticas e assindéticas, enfim, um palavrério que
parece inventado de propdésito para esconder a falta de conteldo da
disciplina; e na segunda secdo somos submetidos a uma série de ordens e
recomendagdes do tipo “nunca diga nem escreva isto, porque o certo é
aquilo”; E, por cima de tudo, paira a idéia geral de que a gramatica ja esta
pronta: obra de cérebros ha muito extintos, ndo muda, nem pode mudar.
Como falar em “pesquisa” nessa area? (PERINI, 2004, P. 77).
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As duas perspectivas de estudo da lingua tém seus méritos: a prescritiva por
analisar daquilo que o ideal nos parece, fornecendo dados para que o estudo tenha um
ponto de partida e que as anélises possam ser feitas a partir dessas estruturas; enquanto a
visdo descritiva nos permite perceber as mudancas, as novas demandas e aquilo que a
inteligéncia humana tem provido de recursos para a comunicacdo entre as pessoas,
favorecendo a interacdo social. Além disso, embora ja caminhemos ha 60 anos sob a
Otica dos estudos linguisticos, muitos professores véem dificuldades em aplicar esses
avancos cientificos em suas préaticas cotidianas, recaindo sobre a tradicéo e restringindo

o trabalho a prescricao.

2.8. A questéo, enfim

Perini (2003) defende que h&d uma demanda por melhores graméticas; melhores,
no sentido de que sejam mais proximas do contexto atual, focadas em aspectos
descritivos que a ciéncia linguistica permite, ¢ “ndo com receitas de como as pessoas

devem falar e escrever” (2003, p. 56)

A questdo da norma linguistica é construida de modo que varios autores tenham
se debrucado sobre ela e, embora tenham opiniGes convergentes em alguns aspectos, sdo
unanimes em outros pontos, como, por exemplo, de que ndo ha uma norma, mas varias.
Outro ponto para o qual as teorias convergem é no sentido de que a eleicdo por
determinada norma linguistica em relagdo a outras tem aspectos sociais, de modo que as

escolhas, embora por vezes ingénuas por parte dos sujeitos, ndo sao arbitrarias.

As contribuicBes da Linguistica e as contribuicdes das correntes estruturalistas
repensaram a forma de ensinar lingua portuguesa no Brasil, principalmente apds os anos
60, quando, como vimos, foi a época em que a democratizacdo e popularizagdo do
ensino basico tomaram forma. O publico frequente aos bancos escolares, com demandas
linguisticas diferenciadas e, antes disso, com conhecimentos de mundo, valores,
crencas, representacdes diferentes daqueles que, até aquele momento, tinha acesso ao
ensino, fez com que linguistas e especialistas em assuntos educacionais repensassem o
fazer docente em geral, para que a nova demanda fosse eficazmente atendida. Assim, o

trabalho do professor de lingua portuguesa de até entdo nao foi suficiente, ja que a nova
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clientela da escola tinha outras preocupacgdes. As estratégias pautadas em repeticdes e
uso de modelos de “bem escrever e bem falar”, embora fossem aplicadas, geraram
desconforto e reforcaram a instituicdo a qual somente a educacdo pode sanar: 0

preconceito.

A democratizacdo do ensino no Brasil, aparentemente, abalou as estruturas da
tradicdo gramatical. Porém, ainda ha muito a ser feito e, constantemente, acaba-se, por
questBes pragmaticas do ensino, optando por modelos mais tradicionalistas que
privilegiam uma norma em detrimento de outras, sendo abordada de maneira prescritiva
e de modo a ignorar as demais normas — inclusive aquela usada pelo aluno em seus

ambientes familiares.

Diante desse cenario, tratar do que ja anteriormente fora construido “de modo
essencialmente artificial” (FARACO, 2008, p. 80) com um publico que ndo estava
inserido em cenarios privilegiados, ou, menos ainda, marginalizados e excluidos, criou
um distanciamento entre o0 que se tratava por lingua portuguesa na escola e o que se
usava como meio de comunicagdo cotidiano. A criacdo de cursos profissionalizantes
tentou dar a disciplina de Lingua Portuguesa o tal aspecto de ferramenta. Chegou-se a
adotar, inclusive, em alguns cursos, o nome da disciplina como “Portugués
instrumental”, o que deu o tom de algo que poderia ser utilizado de modo a viabilizar
um trabalho, uma profissdo. Entretanto, atrelar o carater normativo, que ja era fragil, aos
contextos profissionais ao qual o sujeito ainda seria inserido (tratava de alunos, entéo,
ainda ndo inseridos no mercado de trabalho, em principio) pareceu dificil e,
aparentemente territorio sem lei, ja que a norma padréo faz recomendacGes algumas que
sdo inaplicaveis no dia a dia. Um bom exemplo disso é um dos casos da regra da
concordancia nominal, segundo a qual, quando o termo regente for composto por dois
nucleos, sendo o primeiro masculino e o segundo feminino, o complemento pode ficar
ora no feminino singular ao concordar com o mais proximo, ora no masculino plural,
isto €, o falante pode escolher entre as duas opc¢bes. No caso de uso da primeira
possibilidade, embora prescrita normativamente, em ambiente profissional, a constru¢ao
“Homem e mulher alta”, poderia ndo cumprir totalmente seu papel comunicativo, caso o
adjetivo “alta” for, imediatamente, associado ao termo “mulher” somente, € ndo a

ambos 0s termos.
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Perante esses incbmodos do fazer docente no ministério de Lingua Portuguesa, o
trabalho orbita, muitas vezes — sejamos honestos — em torno de especulagdes, j& que as
politicas linguisticas, como dissemos, evocam o conceito de norma padrdo, mas, ao
descrevé-la, versam aspectos que remetem ao uso como o regente na escolha por uma
modalidade da lingua. Essa pode ser uma pista que aponte para inconsisténcias
documentais acerca do ensino de lingua portuguesa no &mbito da norma linguistica,

suscitando a necessidade de investigacdes e pesquisas neste cerne.
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CAPITULO 3

AS REPRESENTACOES

3.1. Representac¢oes: um conceito atravessador no campo

da Linguistica Aplicada

As analises que fazemos neste trabalho tentam mapear a(s) representacéo (des)
que professores de lingua portuguesa tém sobre norma linguistica. Em se tratando de
representacdo, a concepgdo de que nos valemos € aquela perpassada pela anélise do
discurso franco-brasileira e pela psicanalise, no sentido de que a representacdo é a nogédo
que o sujeito constroi para si acerca das coisas do mundo e sobre si mesmo,
consequentes e interrelacionadas. Essa concepcdo é oriunda dos trabalhos Freudo-
Lacanianos e das postulacdes pecheutianas da Analise do Discurso.

E importante observar que a analise de representacdes tem como base o discurso
construido pelo sujeito. Discurso, aqui, € observado como nos estudos de Michel
Pechéux (1997), mais precisamente aqueles realizados em sua terceira fase, quando suas
colocacBes dialogam com a psicanalise ao observar a construcao representativa que o

sujeito realiza a partir de sua manifestacdo linguistica.

Além disso, pretende-se analisar como a representacdo que o sujeito professor
faz de uma determinada norma — j& que ndo h& uma, mas varias normas —, segundo
Piaget (1973), o sujeito é construtor e, a0 mesmo tempo, resultado do processo da
construcdo do conhecimento. Para o autor, o conhecimento € produzido a partir da
interacdo do sujeito com o objeto. Em seus trabalhos, o autor confrontou-se com o a
priorismo quando ndo concordava que o sujeito nascia ‘pronto’ para gerar
conhecimento. Essa postura remete a pesquisa no aspecto em que entendemos que o
sujeito professor interage com seu objeto e constréi seu conhecimento, na medida em
gue entendemos que o sujeito professor interage com seu objeto e constrdi seu
conhecimento, a0 mesmo tempo em que proporciona ao aluno a interagdo com esse

objeto, porque o conhecimento discente desse € proporcionado pela agdo docente.
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Contudo, a presente pesquisa também dialoga com as proposicGes de sujeito
postuladas por Vygotsky, pois, segundo autor, sujeito e subjetividade sdo constituintes e
constituidos na e pelas relagfes sociais. A questdo da subjetividade abordada pelo autor
contrapBe-se a questdo da objetividade exterior observavel do sujeito, num momento em
que a psicologia procurava proporcionar as pessoas 0 ideal da maquina perfeita:
estabilidade, ordem e equilibrio. E é justamente nesse aspecto que o didlogo com a
pesquisa ocorre: o carater subjetivo do sujeito, bem como suas construcdes epistémicas
produzidas na relacdo com os objetos, com 0s demais sujeitos e com o meio devem ser

o trabalho do sujeito professor mediador (Vygotsky, 1973) em relacdo ao aluno.

Piaget e Vygotsky (1973) observaram que um sujeito atuante em termos sociais
ndo sO atua e participa do meio, mas também maodifica-o. Sendo assim, a relacdo
sujeito-meio € dicotdmica, em que um ndo é possivel sem o outro: sociedade sO é
possivel a partir do individuo, ao passo que o individuo sé sobrevive em convivio

social.

Assim, a pesquisa se baseia nas ideias de Piaget (1973), na medida em que
acredita que a construcdo de uma concepc¢do de norma parte da interacdo dos sujeitos
com esta, sendo meio e produto dessa concep¢do. A presente investigacdo também
dialoga com os postulados de Vygotsky (1988), quando observa que o professor,
enquanto mediador, deve proporcionar experiéncias para que o aluno atue em meios
conflituosos em busca de solu¢Bes; uma vez solucionados os conflitos, o saber se

acomoda na medida em que analisa sua descoberta.

3.2. A noc¢ao de sujeito no estudo das representacoes

Aqui, a definigdo de sujeito a qual nos valemos neste estudo se relaciona com o
que Piaget aborda, no que concerne a construgdo do conhecimento e as funcbes de
representacdo. Para Piaget, o sujeito é epistémico: produz conhecimento na relagdo com
a realidade. Sendo assim, a pesquisa procura observar como a intera¢gdo com o conceito
de norma (culta/padréo/prescritiva) por parte do sujeito professor permite a construgédo
do conhecimento por parte ndo s6 deste, mas também quando proporciona interagdes

com o objeto linguistico para que o aluno também construa conhecimento.

46



Acerca da concepcdo de Sujeito: é Freud quem usa esse termo, mas € Lacan
guem o conceitua ao valer-se da nocdo saussureana de signo; entdo, 0 sujeito se
encontra naquilo que o significa, naquilo que Ihe confere identificagdo (ROUDINESCO
e PLON, 1998). O conceito de signo para Saussure parece remontado nos estudos de
Pechéux no sentido de que a linguagem € significativa para aquele que dela se vale, isto

é, 0 signo é um indicativo daquilo que o sujeito constrdi para si acerca do outro.

Em Foucault temos ocorréncias sobre a nogéo de discurso em preocupagdo com
aspectos da subjetividade. Nosso trabalho tem como nocdo de sujeito aquele que é
perpassado pelas formacdes discursivas. De acordo com Ghiraldelo (2002), uma
formacao discursiva € um espaco formado pelas regularidades enunciativas, que nao sao
fixas nem estaveis e que, a0 mesmo tempo em que é influenciado pela situacdo é
também nela influente. A formacdo discursiva é aquilo que se observa nas
regularidades, isto €, nas recorréncias de enunciacdo do sujeito. Essas recorréncias

parecem sugerir as praticas discursivas

O aporte linguistico para estudo das representacdes € uma tendéncia influenciada
pela psicanalise freudo-lacaniana, nos conceitos de “eu” e do “outro”, quando
relacionam a linguagem como uma manifestacdo espontanea e involuntariamente
influenciada por aspectos do inconsciente. Isto quer dizer que o estudo das
representacdes baseia-se na noc¢do de discurso desenvolvida por Michel Pecheux quando
relacionou os conceitos psicanaliticos de “eu” e de “outro”, observando que a
manifestacdo linguistica revela (ou vela) tragos do inconsciente subjetivo, no sentido de

que o discurso € essa manifestacdo linguistica e traz acionamentos através desse ato.

3.3. O Discurso e a Representacao

A Anaélise do Discurso (AD) tem origem francesa, ao fim dos anos 60, e pode
referir-se, & primeira vista, a algo impreciso, j& que toda construcdo que se vale da
linguagem pode ser considerada discurso. Entretanto, a batalha enfrentada pela
disciplina para colocar-se como ciéncia encontra nesse ponto seu maior questionamento:
Jean Dubois e Michel Pécheux encontraram no pés-Segunda Guerra um cenario

propicio as analises que tinham como objeto a enunciag&o.
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Neste mesmo cenario, um conflito entre Estruturalistas e Pds-estruturalistas se
estabelece, na medida em que a nocdo de sujeito estruturalista homogéneo e linear
precisa considerar também os aspectos contextuais, isto é, histdricos. Assim, o conceito
“sujeito” ¢ revisitado, observando-se 0s aspectos historicos e de linguagem, notando-se
como heterogéneo, em constante reformulacdo, algo incompleto em busca de sua

totalidade, em que, através da linguagem, revisita e constrdi sua historicidade.

A AD nos estudos pecheutianos é a primeira ocorréncia em que se relacionam o
conceito psicanalitico de inconsciente aos estudos da linguagem, no sentido de que, para
Pechéux, o imaginario é a construcdo de um jogo de imagens, a representacdo da
realidade e que todo o processo discursivo evoca essas imagens constitutivas do
imaginario, do incosciente. Aqui, podem ser percebidas as noc¢Bes do sujeito dotado de
consciéncia e inconsciéncia de Freud, e que, por isso, Lacan o coloca como
heterogéneo, clivado; Pechéux mapeia 0s signos desse inconsciente através de estudos
da linguagem que acionam 0s jogos imaginarios desse mesmo inconsciente. Dai nossa
noc¢do de sujeito que relaciona as acepc¢des da psicanalise a AD, de modo a obtermos

uma representacdo construida pelo sujeito.

De acordo com a AD, o sujeito manifesta a sua ideologia através de sua
linguagem, considerando que, em Freud, o sujeito constituido por consciente e
inconsciente manifesta essa Ultima instancia em aspectos de sua linguagem, de modo
involuntario. Entretanto, observar a AD implica questdes historicas, quando diz que a
enunciacao é condicionada pelas colocacgdes ideoldgicas. Ao que parece, portanto, a AD
faz o caminho adjacente aquele proposto pelo estudo das representagdes: enquanto a AD
observa como os aspectos ideoldgicos condicionam a manifestagdo linguistica (ou, em
AD, enunciacdo), estudo sobre as representacdes demonstra (ou procura demonstrar)

como as construcdes linguisticas sinalizam aspectos subjetivos.

O discurso de que ora tratamos € a ideia advinda da prépria AD, quando o
outorga como materializacdo da ideologia do sujeito, decorrente dos meios de produgéo
dos quais se origina. Assim, 0 sujeito ndo detém o controle de sua construgdo, ja que

ocupa um lugar nesses meios de producéo e dele enuncia. E importante lembrar que, ao
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sujeito sdo permitidas algumas e ndo outras possibilidades no momento da enunciacéo,

reguladas por esses mesmos meios de producgéo, que determinam suas condicdes.

3.4. Nogdes psicanaliticas e a representacao

Falar do “eu” e do “outro” psicanaliticamente, conceitos dos quais se valeu
Pechéux na terceira fase de seus estudos em AD, implica as noc¢Ges de sujeito e de
objeto. Em Freud, (1996) ha a ideia de que o sujeito se constréi na relagdo com os
objetos, mas que também influenciam a sua construcdo ao introjetar-se e projetar-se
neles. O sujeito, assim, é construido a partir daquilo com o que interage e colabora para
as modificag¢des deste objeto de interagdo. Assim também ¢ a relacdo entre o “eu” e o
“outro”: o eu se manifesta nas identificagdes com o outro, no sentido de que se
reconhece e se percebe incompleto; seu processo constitutivo se da a partir do outro, na
medida em que interagem. E importante dizer, também, que esse sujeito que se

reconhece no “eu” ¢ constantemente construido, pois se move em fun¢ao do desejo.

O recorte Estruturalista de Saussure, langue (lingua, estrutura) e parole (fala,
manifestacdo espontanea), consagra a lingua como objeto de seu estudo. Com isso, 0S
estudiosos passam a ter aspectos formais, estruturais da lingua, dos quais podem-se
observar as recorréncias e padrGes (ou seus antbnimos). Dubois como linguista e
Pechéux como filésofo percebem que as contribui¢bes do estruturalismo conotam as
suas analises iniciais de discurso aspectos mais palpaveis, no sentido de que o estudo
sob a Otica estruturalista permite, na opinido desses autores, notar os padrbes e as

recorréncias.

J& nos estudos de Linguistica Aplicada, Coracini (2007) defende a hip6tese de
que “mesmo nos casos em que o texto se apresenta em terceira pessoa ou mesmo nos
casos (...) em que o narrador de si proprio (...) ndo coincide como ‘autor’, (...) € de si
mesmo que estd falando” (p. 136). Aliando isso a colocagdo de Lacan (1964),
percebemos que, mesmo nesses casos em que o sujeito parece retratar algo de terceiros,
é de si mesmo que se fala. Observando o conceito de subjetividade e objetividade no
relato de si, Butler (2015) coloca em questdo as possibilidades de um encontro do ‘eu’

sem deslocamento do coletivo que, pode ser universal, mas gque, nesse caso, causaria um
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cenario excludente. Assim, a possibilidade de um relato individual € impossivel caso
n&o se considere o0 entorno. Um ‘relato de si’ possibilita a visdo do sujeito acerca do que
h& da sociedade nele. 1sso permite que, ao observar o entorno sob suas perspectivas, 0
sujeito considera o outro como parte de uma totalidade; essa totalidade, por sua vez,

inclui o sujeito.

Segundo Ghiraldelo (2002), é atraves das préticas discursivas que atuam as
forcas de poder e as resisténcias a esse poder e, dessas relagdes de forgas, ocorrem as
relacBes de poder. Os discursos se materializam linguisticamente pautando-se nessas
relacBes de poder, de forma que o sujeito, ao fazé-lo, se coloca em determinado lugar
social, em que exerce/recebe relacGes de poder. Quando enuncia, ou, em AD, produz
atos de fala, o sujeito revela aspectos de seu lugar social. A autora faz um apanhado da
esfera social para atingir uma constituicdo de sujeito, quando menciona desde as
relacBes de poder até a internalizacdo de leis que asseguram o comportamento do sujeito
em meio social, sem, constantemente, ser alertado por autoridades. Isso porque o
comportamento subjetivo &, instintivamente, motivado pela auséncia, pelo desejo e
busca por aquilo que lhe € faltante. Aqui, em nossos estudos, a questdo subjetiva é
priorizada, no sentido de que a andlise sera pautada na construcdao do conhecimento que
cada sujeito faz para si sobre algum termo ou comportamento que se relacione com os

movimentos sociais.

Observamos que aquela que nos apoiara serd a teoria das representacfes — e,
aqui, sem o temo sociais -, ja que esta considera 0s aspectos ideoldgicos, 0S processos

inconscientes da constituicdo identitaria dos sujeitos.

Observaremos as representacdes em seu sentido amplo, ao analisarmos questfes
identitarias e ideoldgicas subjetivas. Sera acionada a nocdo das representacfes nos
aspectos ideoldgicos inconscientes, nos termos que o sujeito diz e daquilo que o dizer

aciona.

Entdo, aqui, a nocdo de representacdo permeia a vertente psicanalitica, de modo
gue é de procedéncia inconsciente e constr6i o imaginario subjetivo. De acordo com

Ghiraldelo (2006), o sujeito professor é constituido pela linguagem e se faz nela, de
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maneira que ndo controla seu discurso e sua pratica. O inconsciente constroi a
subjetividade e esse € manifestado através do discurso. Ainda segundo Ghiraldelo, o
discurso ¢ “tudo aquilo que ¢ passivel de ser verbalizado na forma oral, escrita” (2006,
p. 250). Buscamos entender como o sujeito que é formado a partir de relacbes
interdiscursivas manifestando-se em seu lugar, revela suas representacdes, portanto,

através da verbalizag&o.

Neste estudo, valemo-nos de aspectos da representacdo perpassados pela
psicanalise, o que reverbera no discurso colhido nos sera fonte para empreender as

analises dos dizeres dos sujeitos participantes. Nessa perspectiva, temos

a definicho de sujeito como cindido, heterogéneo, atravessado pelo
inconsciente e habitado por outros, assim, a identidade € entendida como algo
em construgdo, em movimento e modificacdo constantes. (SOL; NEVES,
2012, p. 3)

A teoria das representacdes esta para além das representacGes sociais, nos
termos em que procura observar aspectos do singular e do subjetivo, captados a partir
do discurso do sujeito, permeado de aspectos do inconsciente.

Serdo levantadas, assim, as representacfes dos professores acerca da norma
através dos relatos individuais, analisando ndo sé aquilo que € dito, mas também aquilo
que se vela sob os discursos. Isso porque, a nossa percepcdo de sujeito emerge da
incompletude, no sentido de que é algo sempre em construcdo, 0 que motiva 0
movimento, a busca. Em outros termos, para este estudo, na nocéo de discurso, o sujeit
se movimenta em busca de completude, mas, nesse percurso, se inter-relaciona com
outras variadas formac@es discursivas e é atravessado pelos discursos de outros sujeitos.
Analisar os dizeres, o discurso, portanto, implica o entendimento do dizer e a

compreensdo do sentido que essa construcéo permite fazer.

Os gestos interpretativos que faremos valem-se da noc¢do de que “os dizeres nao

sdo propriedade particular” e de que

A observagdo do interdiscurso nos permite, por exemplo, remeter o dizer da
faixa a toda uma filiagdo de dizeres, a uma memoria, e identifica-lo em sua
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historicidade, em sua significAncia, mostrando seus compromissos politicos e
ideoldgicos. (ORLANDI, 2005, p. 32).

Assim, a representacdo

teria origem nas imagens mentais derivadas do sistema de percepcéao e, por
iss0, seria a representante de uma pulsdo, dai se colocar entre o psiquico e o
somatico, pois o “representante da representacdo” da pulsdo ¢ de natureza
inconsciente. O processo de pensar, assim, iniciar-se-ia a partir da auséncia
do ver. (ANDRADE, 2008, p. 104)

3.5. Os gestos interpretativos

Em se tratando de gestos interpretativos, assim nomeamos 0s procedimentos de
andlise dos questionarios, pois, sdo movimentos de leituras a partir daquilo que nos €é
apresentado linguisticamente influenciado pelo momento, lugar e relacdo do sujeito
estabelecidos. Sdo gestos, porque, neste processo foram vistos dessa maneira, mas, em
diferentes lugares e momentos podem ser revisitados e revistos, isto é, sempre serdo
passiveis de outros gestos e de outras analises. Como discutimos anteriormente, o
sujeito estd sempre incompleto e em construcdo; assim, as analises das representacdes
tratam-se de gestos, visto que estardo sempre possibilitando outros novos gestos,

condicionados por outros contextos de estudo. Nas palavras de Neves,

quando apreendemos essa pluralidade de sentidos em algum sentido que
acreditamos se fixar num texto transparente, [...] vale lembrar que mesmo
essa nossa interpretacdo € ilusoriamente autbnoma (o que ensinamos sao
sempre representacBes), pois estamos sujeitos as condigdes que nos
constituem e que, em outras formagdes ideoldgicas e discursivas, outras
interpretacdes surgirdo. (2002, p. 106)

A escolha das representacdes como método de analise justifica-se pelo fato de
ela trazer a tona os aspectos formativos do sujeito: crencas, saberes e subjetividades,
tornando possivel, através dos materiais coletados, a percep¢do dos aspectos do senso
comum — como nos foi possivel verificar no corpus gerado — e descrever o contexto das
dindmicas sociais e aquelas implicadas nos sujeitos, refletidas no fazer docente do

professor de lingua portuguesa, no que se refere a norma linguistica.

Temos, aqui, no aspecto linguistico, a interpretacdo discursiva como

procedimento de analise. Orlandi (2003) descreve as caracteristicas necessarias em um
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dispositivo de analise. Em primeiro lugar, deve-se esclarecer como 0s gestos
interpretativos corroboram na identificacdo do sujeito; em seguida, é preciso elucidar
acerca do papel do sujeito, e como esse aciona sua memoria; é importante, ainda, que o
analista seja neutro, entretanto, sabe-se que ndo € imune ao processo e nem isento de

participacdo. Ainda de acordo com Orlandi,

O texto é a unidade que o analista tem diante de si e da qual ele parte. O que
faz ele diante de um texto? Ele o remete imediatamente a um discurso que,
por sua vez, se explicita em suas regularidades pela sua referéncia a uma ou
outra formacédo discursiva que, por sua vez, ganha sentido porque deriva de
um jogo definido pela formacdo ideoldgica dominante naquela conjuntura
(ORLANDI, 2003, p. 63).

Em se tratando de aspectos linguisticos, o préprio Saussure deixa-nos uma
margem de que a relacdo classica pregada de que o signo tem um significado imediato
correspondente, isto ¢, de que um signo remeta a um objeto na realidade ndo é “muito
simples”. Assim, para o autor, ndo ha uma relagdo tdo obvia entre signo e significado
(SAUSSURE, (2006 [1915]). O estudo das representacdes subverte o sentido do signo

saussureano que, de acordo com Andrade,

E nesse viés tedrico, que nega a relacao direta entre palavras e coisas, que nos
apoiamos, enfatizando o significante nessa relacdo, pois o signo é mais do
que significado e significante juntos: instaura-se na “diferenga” entre esses
dois elementos (portanto, no “entre”). O significante, ainda, funciona sempre
em cadeia, nunca isolado, remetendo-se a outros significantes. (ANDRADE,
2008, p. 106)

A relacdo entre signo e significado pode deixar pistas, principalmente, pela
exclusdo, isto €, por aquilo que ndo indica no que se refere a representacdo que o sujeito
faz acerca da norma. E, portanto, sob essa Gtica, observando o discurso construido nos
questionarios que se pretende mapear as representacdes que esses sujeitos professores

fazem acerca da norma linguistica.

3.6. Os eixos representativos

Quando analisamos as representacfes que sujeitos fazem acerca da norma,
observamos certos padrbes e recorréncias que tendiam a um certo agrupamento em
categorias. Entretanto, ao verificarmos o sentido desse termo — categoria — em

29 ¢¢

dicionarios, percebemos sua associagdo a termos como: de “mesma natureza”, “sistema
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29 ¢¢

de classificacao” “classes”, “divisdo”; ou, ainda “coisas que podem ser abrangidas ou
referidas por um conceito ou concepcao genérica”. Assim, atribuir o termo ‘“categoria”
no mapa de representacdes poderia restringir a “classificar”, criando setores e, de certa

forma, limitando a percepcao das representaces. (CALDAS AULETE);

Ao analisarmos as representacdes, seguimos como inspiracao o trabalho de uma
das orientadoras desse estudo — Dra. Vanderlice S6l, desenvolvido em sua tese de
doutorado apresentada a Universidade Federal de Minas Gerais em 2014. Nas palavras
da autora, o uso do termi “eixo” em seu trabalho se d4 “para se afastar da ideia de

‘categoriza¢do’.” (SOL, p. 108. 2014)

Em nosso trabalho, optamos pelo termo eixo representativo, que remonta a
nocdo de uma linha imaginaria a partir da qual se movimentam ideias e compreensdes
ou, ainda, que divide um objeto em termos simétricos que se equilibram (CALDAS
AULETE). Além disso, a ado¢do do termo eixo também sugere algo que sirva como

embasamento para as discussdes, permitindo um ponto de partida.
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CAPITULO 4
0S GESTOS INTERPRETATIVOS: O QUE SE VE AQUI E AGORA.
4.1. Do procedimento de analise

Neste capitulo, serdo empreendidos os gestos de interpretacdo dos fatos
linguisticos gerados com o instrumento de pesquisa, ao qual nos referimos nos topicos
anteriores. E importante reiterar que 0 questionario semiaberto tem aspectos
quantitativos, no que se refere a idade e a tempo de atuacdo com lingua portuguesa; e
aspectos qualitativos, ja que sdo os relatos de professores acerca do proprio trabalho. Os
questionarios respondidos pelos participantes encontram-se anexos a este trabalho.

Como dito, referem-se a gestos de interpretacdo daquilo que nos foi fornecido
em termos de levantamentos de pesquisa. Reiterando: as leituras e 0s gestos apdiam-se
nos estudos em Linguistica Aplicada que acionam, também, conceitos oriundos da 32
fase da teoria de Analise do Discurso (AD) em dialogo com alguns dos conceitos
Psicanaliticos.

O acionamento da AD como referencial justifica-se pelo movimento que a
palavra discurso implica. Isto €, atraves desse trajeto, o sujeito se (re) cria e (trans)
forma-se. As questdes colocadas aos colaboradores na intencdo de perceber as
representacdes acerca da norma, embora nao fosse este o objetivo inicial, acabaram por
submeté-los ao dialogo e a reflexdo. O sujeito em questdo na AD € aguele que se vé
incompleto, em busca de sua totalidade, que se revisita e se reconstroi a partir daquilo

que enuncia.

Tanto a AD quanto a Psicanalise observam o sujeito a partir de suas préprias
perspectivas, quando observam e analisam, (FERREIRA, 2004) percebendo-se através
daquilo que julga ndo ser — nas suas contradi¢Oes, naquilo que néo diz. Isso porque tudo
0 que se diz € uma escolha; ha variadas formas de se enunciar algo e, quando se escolhe
por uma opcdo, outras sdo descartadas para aquela oportunidade. Todos os enunciados
sdo passiveis de transformacdo e ndo ha& construcdo de sentido sem que alguém

interprete os enunciados expostos sob determinadas condi¢des. (PECHEUX, 1997)
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O que faremos a partir desses relatos sdo gestos interpretativos — como ja
mencionamos. Pretendemos aliar os dados quantitativos aos aspectos qualitativos
fornecidos, bem como as colocagdes acerca do fazer docente e, principalmente, acerca
da representacao de norma, foco deste trabalho. A teoria serd evocada de acordo com as

recorréncias que forem percebidas.

Em se tratando de norma, as questdes colocadas procuram investigar em quais
aspectos teoricos se firmam as representacdes desse conceito, bem como associé-los ao
ponto pratico em uma das questdes cuja proposta € que se considere o grau de

formalidade e adequacdo com relacdo a norma de dois enunciados.
4.2.Do corpus desta pesquisa: perfil dos colaboradores

Os dados gerados referem-se a aspectos quantitativos, quando procuramos
mapear as caracteristicas dos sujeitos inseridos no processo. Os dados a seguir referem-

se ao perfil dos colaboradores nesse processo.

FIGURA 1 - Faixa etaria dos participantes

‘. M Entre 20 e 30 anos

M Entre 31 e 40 anos
Entre 41 e 50 anos

50% M Entre 51 e 60 anos

Fonte: questionario da pesquisa

Levantadas essas informacgdes, pode-se observar que a maioria dos
colaboradores tém entre 41 e 50 anos, seguidos da faixa etéaria entre 31 e 40 anos, assim

sendo, 80% dos colaboradores tém entre 31 e 50 anos.

FIGURA 2 - Tempo de carreira dos participantes da pesquisa

10% 10% ® Entre 0 e 5 anos

%

30%

® Entre 6 e 15 anos
Entre 16 e 25 anos
u Entre 25 e 35 anos
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Fonte: questionario da pesquisa

Com relagdo ao tempo de atuacdo como professor de lingua portuguesa, 0s

colaboradores tém, na maioria, entre 6 e 15 anos de experiéncia.

FIGURA 3 - Participantes e cursos de especializacéo

ETém
H N3o tém

Fonte: questionario da pesquisa

Embora tenhamos metade dos colaboradores em formacdo continuada, a outra
metade nédo tem. Trata-se de um dado relevante a questdo de cursos de especializacao.
Leva-nos a refletir que esse fato pode indicar a falta de tempo e incentivo recebido por

parte dos professores em buscar aperfeicoamento para seu trabalho.

Os assuntos em que os colaboradores se especializam sdo variados: Lingua
Portuguesa (2), Educacdo, Psicopedagogia, Artes, Leitura e Producdo de textos e Lingua
Inglesa. Pela experiéncia, vemos que, no comeco da carreira, muitos professores se
desdobram em varias escolas, sob regimes de trabalho longos e exaustivos, ja que 0s
contratos tendem a ser instaveis e, segundo a legislacdo estadual, os ultimos a serem
contratados sdo os primeiros a serem desligados quando hd queda na demanda. Por
causa dessa instabilidade, muitos acabam se vinculando a variadas instituicoes
simultaneamente para ter a garantia de renda, pois, caso sejam desligados de algum
contrato, conseguem manter-se em outro. O interesse por cursos de especializacdo na
area de Educacao pode ser em fungdo de, numa estrutura de ensino puablico, as chances

de promocéo séo, somente, nessa area.

Além disso, a falta de qualificacdo sugere que, com o passar do tempo, 0
cansaco e a desvalorizagdo acabam por desmotivar o profissional que, embora se
esforce para promover o melhor para seus alunos, quase sempre é incompreendido.
Some-se a isso a questdo das concepcdes e 0s desenvolvimentos cientificos na area da
linguistica serem pouco compreendidos pela populacdo em geral, e, quando tentam
implementar essas novas praticas em sala de aula, muitos professores séao

incompreendidos e, muitas vezes, desqualificados. De acordo com Garcez, os linguistas
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precisam “pdr no mapa do debate publico a necessidade de a educacdo linguistica dar
acesso a escrita e aos discursos que se organizam a partir dela” (2013. p. 88). Com essa
pesquisa, outra questdo poderd emergir: os desafios que permeiam o trabalho do

professor de lingua portuguesa.

Outro aspecto que precisa ser salientado com a interpretacdo desses perfis € a de
que, embora seja uma recomendacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, de
1996, muitos professores atuantes em areas especificas possuiam apenas o curso de
Magistério até os anos 2000. A partir de 1998, aos professores do quadro efetivo de
funcionarios foram oferecidos os cursos de licenciatura em Matematica e Letras —
Lingua Portuguesa para que atendesse a legislatura a tempo, na modalidade EaD
(Ensino a Distancia). Inclusive, por essa demanda, inaugurou-se o EaD na Universidade
Federal de Ouro Preto. Os professores colaboradores desta pesquisa que tém entre 16 e

25 anos de atuacdo docente (20% do total) podem ter se graduado sob essa condicéo.
4.3.Representacdes de norma linguistica

A primeira pergunta do questionario proposta € em relacdo a concepcdo de
norma linguistica que o profissional adota em sua pratica. A seguir, os trechos e/ou
respostas na integra e aquilo que aqui e agora observamos, isto &, em nosso contexto de
analise. Cada um desses trechos sera identificado pela sigla RD, que significa recorte
discursivo. A enumeracdo adotada refere-se a ordem em que foram analisados, seguido

do cddigo que identifica os formularios.

Os topicos subsequentes intitulam-se pela representacdo dos professores que
vimos neste estudo acerca da norma. Com as respostas obtidas, dividimos as
concepcdes em seis eixos representativos, percebidos a partir da questéo:

Em qual concep¢do de norma linguistica vocé se apdia para realizar sua
pratica de sala de aula?

Os seis eixos sao:

Norma culta: sindbnimo de padréo;

Variacao é linguagem informal;

A norma culta é antdnima aos conhecimentos do aluno;

O uso é oposto a norma padrédo e a norma culta;

o b~ w0 D

A norma padréo/culta se adapta ao sujeito e vice-versa,;
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6. A norma € a orientacdo dos contetdos escolares.

4.3.1. Eixo Representativo I - Norma culta: sinbnimo de padrao

O uso de adjetivos para conceituacdo da norma, como ja elucidado
anteriormente, advém da demanda por especificar de que norma se trata. Uma das
representacdes que nos transparecem neste estudo nas falas dos colaboradores é a
representacdo de que, embora recebam adjetivos diferentes (culto e padrdo), o que nos
parece é que essas duas normas sdo tratadas como sindnimas.

Ao analisarmos as respostas dos professores dadas a primeira questdo a eles
proposta, observamos uma tendéncia em tratar norma culta e norma padrdo como
sinbnimas.

Essa tendéncia é abordada por alguns autores, Faraco e Bagno,
principalmente, que tratam de desmitificar essa aparente sinonimia. Vejamos.

De acordo com Faraco (2008), a norma culta refere-se a uma das variedades,
na qual esta é retrato de uma proximidade com a escrita, isto €, remontando aos
preceitos latinos de que a tradi¢do do registro é mais valorizada. No Brasil, considera-se
(BAGNO, 2002; LUCCHESI, 2002) falantes de norma culta aqueles graduados no
ensino superior. Considerando a realidade socioecondmica brasileira, ainda sdo maioria
nas universidades aqueles cuja ascendéncia teve condices financeiras para permitir
essa situacdo; mesmo quando em universidades publicas, o custo de vida para manter-se
nela e o grau de exigéncia muitas vezes ndo permitem que o estudante trabalhe para se
sustentar durante os anos do curso. Ou seja: ainda, apesar de algumas politicas muito
recentes de acesso a universidade, ainda é dificil a populacdo mais carente ingressar e
manter-se estudando. Isso quer dizer que: ainda sdo as camadas elitistas que,

majoritariamente, frequentam os bancos de universidades publicas.

No capitulo Afinando conceitos de seu livro Norma culta brasileira: desatando
alguns nds, Faraco faz seus apontamentos sobre o que considera norma culta e todas as

implicacdes que essa definicdo acomete.

Inicialmente, o autor ressalta a necessidade que os estudos linguisticos tiveram
em estabelecer uma norma, um preceito que, a partir dele, pudessem ser analisadas as

demais formas de uma lingua. E, ainda ressalta que, se as linguas fossem homogéneas,
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1sso ndo seria um problema, mas a lingua ¢ de uma “realidade intrinsecamente

heterogénea”. (FARACO, 2002, p. 33)

O autor aponta que a ideia herdada do que ele chama de “linguistica
propriamente dita” (p.356) ¢ de que uma variagdo tem, por tras, uma unidade sistémica,
uma formacéo original e padronizada, que, a partir dela surgiram as demais variacoes,

mas que essa forma original e padrdo nunca foi demonstrada.

O conceito de norma é definido por Faraco associando o termo norma ao
adjetivo normal. Isso quer dizer que o autor considera ja de origem a expressdo norma
padrdo algo incoerente, a julgar que a norma deveria remeter ao que € utilizado, comum
e normal no cotidiano, e ndo ao que é prescritivo. Isso é, o autor considera que norma
seria “o conjunto de fatores linguisticos que caracterizam o modo como normalmente

falam as pessoas de uma certa comunidade” (FARACO, 2002, p. 42)

A seguir, Faraco apresenta uma hipotese que justifique que a determinada norma
seja atribuido o adjetivo “culta”. Porém, ele mesmo aponta falhas no que, usualmente, ¢
visto como culto. A primeira hipdtese da norma culta apresentada é aquela utilizada
pelas populacgdes “tradicionalmente urbanas, situadas na escala de renda de média para
alta” (FARACO, 2002, p. 46). Pode ser que, em algum momento do passado de nosso
pais isso tenha sido real, ja que posses financeiras significavam acesso as melhores
instituicdes de formacdo, porém, atualmente, essa ndo é uma realidade, pois, grande

poder aquisitivo ndo significa graus elevados de instrucdo em nossa sociedade.

Outra hipdtese é do autor Dino Preti, que salienta que a norma considerada culta
¢ ortunda dos meios de comunicacdo dominantes, e que “essa dominancia lhes d4 ampla
audibilidade e ressonancia” (FARACO, 2002, p. 47). Essa ¢ uma hipotese muito
pertinente no cenario brasileiro, que tem a grande midia imperativa ndo s6 quanto a
modalidade de fala, mas também com relacdo ao comportamento em geral. Porém, a
variedade de puablicos dessa grande midia provoca certa desconfianca e, com a
popularizacdo do uso da internet, acaba ocasionando questionamentos. Ora, 0 sujeito
opta por determinado uso da lingua por motivos variados, dentre eles, a aceitagdo ou a

total rejeicdo de determinada tendéncia em voga no mercado.

Mais uma hipotese levantada por Faraco é a expectativa que o projeto NURC

(Norma Linguistica Urbana Culta) tinha ao iniciar seus trabalhos: de que o falante culto
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seria aquele com escolaridade superior completa, atuando em situacbes mais
monitoradas. Porém, a constatacdo é que os falantes que estdo tecnicamente fora dos
chamados cultos usam a lingua de maneira proxima aos que ao sdo considerados

integrantes deste grupo.

Além de todas essas hipoteses, Faraco ainda discorre sobre o tal adjetivo culta
atribuido & norma e o tom preconceituoso e segregatorio que atribui ao uso da lingua,
quando considera-se culto algo valorizado e, em contrapartida, incultas as demais
variedades. Ainda ressalta que essa distingdo ¢ um “efetivo instrumento de poder”

(FARACO, 2002, p. 57)

Assim, Carlos Alberto Faraco ndo determina a norma culta, mas o que ele chama
de norma culta/comum/standard que corresponde aos “fendmenos linguisticos que
ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situacdes mais monitoradas de
fala e escrita” (2002, p. 73)

Com isso, Faraco associa a norma culta ao que normalmente, no sentido de
usual, se aplica em situagcOes sociais que exigem certo monitoramento na fala ou na
escrita, seja justificado pelo contexto, pelo interlocutor ou pela comunidade de fala a

qual se insere.

Ja com relacdo a norma padréo, estabelecida, de acordo com Bagno (2004), no
séc. Il a.C., na Grécia Antiga, viabilizou a chamada Gramatica tradicional, da qual

ainda se valem muitos estudiosos e, consequentemente, professores.

A padronizacdo de uma lingua ndo é, completamente, condenavel. Isso permite
que muitas delas sejam catalogadas e estudadas; muitas delas extintas, sem nenhum
falante vivo. Entretanto, os fatores problematicos a precedem, por exemplo: como
escolher qual variedade seria “melhor”? A saida encontrada, naquele momento, foi
recorrer aos textos de escritores da antiguidade. De acordo com Bagno (2002), ao
estabelecer-se uma norma padrdo, cometem-se dois equivocos: primeiro, uma
valorizagdo excessiva da escrita em detrimento da fala real de uma lingua; segundo, as

mudancas linguisticas foram tratadas como corruptoras da lingua.

“Neutralizar a variagdo e controlar a mudanca” (FARACO, 2002, p. 40) foi o

intuito brasileiro ao se instaurar uma norma-padrdo. Surgida no séc. XIX, baseada na
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ilusdo de uma homogeneidade da lingua, os membros considerados letrados da
sociedade brasileira (desnecessario dizer, a esta altura, que esses eram originarios dos
altos estratos sociais) tentam combater as mudancas e variag0es. Entretanto, a iniciativa
para tal foi, justamente, inversa: em vez de preocuparem-se em descrever 0 uso dos
brasileiros, mesmo que fossem aqueles elitizados, mas descrever, antes de tudo, a lingua
em voga, determinou-se que 0 padrdo viria de escritores consagrados da literatura

portuguesa — e néo brasileira.

Uma decisdo aparentemente linguistica visava também, aspectos politicos.
Tornaria nossas elites letradas mais intimas da cultura europeia, sobrepondo essa a
nossa cultura.

A notavel repulsa da elite brasileira por seu proprio modo de falar o
portugués encarna, sem duavida, a continuacdo no tempo desse espirito
colonialista, que se recusa atribuir qualquer valor ao que é autdctone, sempre
visto como primitivo e incivilizado. Ja Fontes denunciava em 1945 que “esse

desprezo de nossa lingua anda sempre irmanado ao descaso por tudo o que
ela representa: a gente e a terra do Brasil” (BAGNO, 2002, p. 180)

Em sintese, a norma-padrdo é aquela baseada na tradicdo gramatical e a
norma culta é a variedade linguistica mensurada a partir do uso real dos falantes
considerados com curso superior completo — subentendendo-se sua familiaridade com a
escrita. Feitas essas consideracdes, analisemos as respostas dos professores. Os grifos
S&0 NOSSOS.

Na linha que reconhece a variedade da lingua, levando-se em consideracéo,

dessa forma, as questes regionais, sociais, dentre outras e tendo a norma
culta como padrdo. grifos nossos (P3, RD 03)

A mengdo ao termo “linha” associado a lingua pode remontar a ideia contida no
PCN de que o professor deve atuar como uma espécie de vigilante da norma, a quem é
incumbido o papel de apontar e corrigir os “erros”, € que os alunos ndo podem sair “da
linha” com relacdo a norma. Entretanto, no RD 03, ha a ressalva acerca da importancia
de se considerarem as questdes regionais e sociais particulares do sujeito aluno. Mais
contundente ainda é dltima frase que grifamos: “tendo a norma culta como padrao”.
Essa afirmacdo deixa muitas questdes: uma delas é que, segundo Faraco (2008), os
padrdes foram revistos devido ao caminho social brasileiro, de modo que o padrdo deu
lugar ao termo culto, para que, 0 que ja ndo retratava o que se considerava padrdo, néo
fosse desqualificado e ainda refletisse certo grau de instrucgdo, orientacdo e, sobretudo,

cultura valorizadas.
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No RD 03 temos a norma culta como sinénimo de norma padrédo. Entretanto,
pelo ja discorrido, vemos que é uma categorizacdo equivocada, que pode retratar uma
incompreensdo conceitual. Além disso, reforga uma representacdo pouco esclarecida
aos professores sobre algo que norteia seu trabalho. Considerando que P3 atua como
professor ha, entre 5 e 15 anos de carreira e tenha se especializado em Educacéo, talvez,
seja um indicio de como especializacbes e formagBes continuadas na area Lingua
Portuguesa sdo necessarias ao professor. A seguir, a resposta de P2.

Levo muito em consideracdo a norma usual, mas sempre enfatizando a

importancia em se dominar e conhecer a norma-padrdo e a norma culta. (P2,
RD 02 grifos nossos)

P2 diferencia o que chama de “norma usual” das normas padrdo e culta através

2

do uso da conjun¢ao adversativa “mas”, sugerindo que ha uma oposigao entre 0 uso e o
culto/padréo. Aliés, culto e padrdo, segundo P2, parecem estar em uma mesma vertente,
pois sdo enumeradas sequencialmente, com uma conjungdo coordenativa aditiva,
criando entre esses dois termos uma relacdo de ndo dependéncia semantico-sintatica, de

termos autdbnomos que podem coexistir.

Continuando sobre o RD 02, ha o uso de dois termos redundantes: “enfatizando”

e “importancia”. Redundantes no sentido de que, se algo merece énfase, é porque ¢

importante sob alguma perspectiva. A redundancia linguistica ¢ um fendmeno

observado por estudiosos e, acerca disso, temos o que diz Noam Chomsky. Os grifos
S&0 NOSSOS.

A redundéncia é ndo sé uma caracteristica tipica desses sistemas [biolégicos],

mas uma caracteristica esperada, porgue ajuda a compensar feridas e defeitos,

e permite _uma acomodacdo a diversidade de finalidades e funcdes.
(CHOMSKY, 2005, p. 69 — grifos nossos)

No RD 02, a mencionada redundancia pode ter sido utilizada para suprir
determinadas lacunas conceituais. Mas outra observacdo pode ser feita acerca do uso
dessa redundancia: justamente, enfatizar. E, no caso da resposta de P2, o objeto
importante a ser enfatizado é o conhecimento e o dominio da norma padrdo e da norma
culta. P2 parece querer salientar a importancia das normas culta e padrdo sobre o que

chama de “norma usual ”.

Sobre o que se deve, de acordo com P2, fazer acerca das normas padréo e culta é

“dominar” e "conhecer”. Interessante observar que a ordem em que esses verbos foram
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organizados: primeiro o dominio de algo; depois, o conhecimento. Na construcdo do

aprendizado, ha a produgdo do conhecimento, uma das etapas, inclusive, elucidada na

BNCC (2018), é 0
Uso e apropriacdo: refere-se ao conhecimento que possibilita ao estudante ter
condicOes de realizar de forma autbnoma uma determinada pratica corporal.
Trata-se do mesmo tipo de conhecimento gerado pela experimentacdo (saber
fazer), mas dele se diferencia por possibilitar ao estudante a competéncia
necessaria para potencializar o seu envolvimento com praticas corporais no
lazer ou para a sa(de. Diz respeito aquele rol de conhecimentos que
viabilizam a pratica efetiva das manifestacbes da cultura corporal de

movimento ndo sO durante as aulas, como também para além delas.
(BRASIL, 2018. P. 220)

Assim, para a BNCC, apropriar-se do conhecimento é anterior ao dominio e ndo
o contrario. Dominar ¢ alusivo a domar, a ter autoridade sobre algo e isso s6 ocorre se
houver o conhecimento desse algo. Pode sugerir que a norma culta e a padréo, para P2
sdo um terreno desconhecido a ser dominado, mas que, conhecé-lo é posterior a isso.
Parece que o conhecimento é opcional, mas o dominio é essencial. Apresenta a norma
culta/padrao, como algo a ser dominado, um rival a ser abatido e, sé depois, conhecido e
estudado. Semelhante a relacdo que nds, seres humanos, temos com a possibilidade de

vida extraterrestre: medo e fascinio simultaneos.

Demos sequéncia com a colocacao de P1 acerca da sua representacdo de norma
linguistica:
Reafirmagdo/confirmagdo da norma padrdo universal/conhecimento e uso

adequado/oportuno das variagdes (linguagem informal). grifos nossos (P1,
RD 01)

No RD 01 acima temos o uso de palavras separadas por barras. O uso desse sinal
grafico pode indicar uma oposicao de ideias, mas também uma associacdo delas, isto é,
na dificuldade em decidir-se por um ou outro termo, usam-se os dois, separando-0s por
barras. Reafirmar consiste no ato de afirmar novamente. Pode insinuar que o aluno, em
ambiente escolar, ja conhega essa “norma padrao universal” e que o trabalho da escola
seria 0 de validar a variedade em uso pelo aluno. O termo confirmar utilizado reitera
essa interpretacdo. Aqui, podemos imaginar que P1 procura valorizar o conhecimento
do aluno, equiparando-o ao padrdo. Porém, como ja elucidado no capitulo 2, sabe-se
que a constituicdo do padrdo advém de uma cultura letrada de prestigio social a que,
provavelmente, o aluno ndo tem acesso em seu ambiente domestico. Vale reiterar que 0s

professores colaboradores dessa pesquisa sdo atuantes na rede publica municipal de
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ensino, sendo assim, sdao profissionais que atendem a publicos de variados contextos
socioecondmicos; isto é: alunos de variadas realidades, principalmente, com menor

poder aquisitivo.

Ainda com o uso de barras, P1 parece colocar sob mesmo patamar a
“reafirmacdo/confirmacdo da norma padrdo universal com o conhecimento e uso
adequado/oportuno, sinalizando que esse processo de reafirmagédo/confirmacdo pode
estar relacionado ao conhecimento e uso adequado/oportuno das variagfes”. Ou seja:
esse modo de dizer de P1 parece sugerir-nos que o aluno ja tem um conhecimento
prévio que deve ser confirmado e reafirmado. té aqui, temos consonancias com o PCN
e, até mesmo, com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG, MINAS GERAIS,
2018), recém elaborado e sancionado e que, embora ndo tenha sido, diretamente, objeto
de nossos estudos, em suas especificacdes para o ensino de Lingua Portuguesa, repete,
por varias vezes, o verbo “reconhecer” como objetivo de trabalho.

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, varidvel,

heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construgdo de identidades de seus usuérios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social. (MINAS GERAIS, 2018, p. 211 e 212).

E é esse 0 eixo representativo do proximo topico.
4.3.2. Eixo Representativo II - Variacao é linguagem informal

Outra percepcdo que tivemos ao observarmos as respostas dos colaboradores
para esta pesquisa foi a de que, para alguns deles, variacdo é o0 mesmo que linguagem

informal.

De acordo com Monteiro (2000), é necessario dedicar uma aten¢do maior ao
conceito de variacdo e percebé-la como requisito ou condigdo do proprio sistema
linguistico. A Sociolinguistica nasce contra a posi¢do homogeneizadora da lingua, que
tende a definir que a linguagem € unificada e comum, tentando provar a premissa de que
a variacdo é inerente a propria natureza da linguagem humana. A varia¢do obedece a
certas regras, isto €, hd um padrédo na variagdo. Isto quer dizer que a variagcdo ndo ocorre

de forma desordenada e despretensiosa, como sugere chama-la de informal. Isto ocorre
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quando duas ou mais formas estdo em concorréncia num mesmo contexto e a escolha de
uma depende de uma série de fatores, tanto de ordem externa ou social, quanto de
ordem interna ou estrutural. Essa disputa segue até que uma forma predomine sobre a
outra, ocorrendo, assim, a mudanca da lingua. Vale lembrar que isso leva muito tempo,
até anos, e que essa mudanca sO ocorre se a variacdo predominante for de prestigio
social. (MONTEIRO, 2000)

Para Labov, variavel é quando (apud MONTEIRO, 2000) ha duas ou
mais formas distintas de se transmitir um contetdo informativo. Labov aborda também
as regras para se identificar uma variavel: a) definir o nimero exato de variantes; b)
estabelecer toda a multiplicidade de contextos em que ela aparece; e c) elaborar um

indice quantitativo que permita medir os valores das variaveis.

Além disso, € preciso alertar que nem toda variavel linguistica merece ser objeto
de investigacdo empirica. Ha certas condicGes estabelecidas também por Labov (idem)
que devem ser preenchidas antes que o pesquisador inicie o seu trabalho: a) é necessario
que a variavel seja frequente, isto é, que ocorra de tal forma numa conversacdo
espontanea que seu comportamento possa ser estabelecido a partir de contextos nédo
estruturados em entrevistas breves; b) a variavel terd que ser estrutural no sentido de
que, quanto mais esteja 0 elemento integrado num sistema maior de unidades em
funcionamento, maior sera o interesse linguistico; c) a distribuicdo do traco deve estar

altamente estratificada.

Monteiro (2000) ressalta os tipos de variantes. As de prestigio sdo aquelas
consideradas pela comunidade de fala como superior e correta. Geralmente surgem
quando sdo utilizadas por grupos sociais de status considerado superior. As variantes
estigmatizadas sdo as variagcdes utilizadas por falantes de estratos considerados mais
baixos pela sociedade, sendo, na maioria dos casos, alvo de preconceito linguistico. As
variantes inovadoras sdo aquelas que substituem outras versdes anteriores. Por outro
lado, as variantes conservadoras sdo aquelas que se mantém apesar dos conflitos com
outras variantes inovadoras. O autor também fala dos estere6tipos que séo criados pela
sociedade: formas linguisticas socialmente marcadas, etiquetadas de maneira ostensiva
pela sociedade. Sdo formas que recebem uma forte estigmatizacdo, rejeitadas pelos

grupos elitizados.
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Outro fator que precisa ser considerado € o das variaveis externas. Estas sdo
fatores de ordem social que influenciam as variacGes. Ha casos em que o uso de certas
estruturas linguisticas depende quase que exclusivamente das pressdes de ordem externa
ao sistema. Estes fatores podem ser: a) os estilos de fala; b) a variavel sexo; c) a faixa

etaria; d) a classe social; e €) o0 grupo étnico.

Para analisar o0 eixo representativo 2 Variagdo é linguagem informal, é

necessario rever o RD1, principalmente, o trecho que grifamos.

uso adequado/oportuno das varia¢@es (linguagem informal). (P1, RD 01)

P1 traz vale-se dos parénteses. Sobre a utilizacdo desse recurso gréfico, temos:
1. Empregam-se os parénteses para intercalar num texto qualquer indicacéo
acessoria. Seja, por exemplo:

a. Uma explicacdo dada, uma reflexdo, um comentério & margem do que se
afirma: (CUNHA, 2013. P. 364)

Uma indicacdo acessdria em RDOL é o utilizada para associar a relacdo que P1
faz entre variacdo e linguagem informal: de acordo com esse colaborador, séo
sinbnimos. RDO1 encerra 0 primeiro eixo representativo por, assim como P2 e P3,
considera o termo padrdo um sinénimo de culto, quando aplicados a norma; mas, P1
segue outro caminho ao assessorar 0 termo variacdo com os parénteses “linguagem

informal”.

4.3.3. Eixo Representativo III - A norma culta é um anténimo de

conhecimentos do aluno

Para discutir acerca da norma culta e da questdo individual do aluno, nos
valemos do que diz Bagno (2015), quando procura definir norma, observando que é um
conceito bastante complicado que sempre vem com algum complemento para

especifica-lo, sugerindo, definitivamente, que ndo ha uma Unica norma, mas Varias.

Para Bagno (2015), o habito de tratar determinada variedade como culta &€ um
reflexo do preconceito linguistico. O modelo culto, para o autor, é correspondente ao
que se considera elegante, correto e civilizado. Bagno também lembra que o aspecto
culto da lingua vem desde os gregos, quando se considerava a leitura como cultura, o

que permite associar que a norma culta era aquela mais proxima da modalidade escrita,
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ja que representa o aspecto de imitacdo de um modelo considerado artistico em
contrario da fala, considerada caotica.
As pessoas que usam a expressdo norma culta como um pré-conceito tentam
encontrar em todas as manifestag@es linguisticas faladas e escritas, esse ideal

de lingua, esse padrdo pré-estabelecido como uma espécie de lei, todos tém
obrigag&o de conhecer e respeitar. (2015, p. 75)

De acordo com o autor, portanto, a norma culta se refere a uma modalidade da
lingua utilizada pelas classes sociais favorecidas, detentoras de poder politico e
econémico. Remontando a fala de Faraco (2002), Bagno retoma que todos os individuos
sdo dotados de cultura, o que as diferencia é o julgamento de valor que as sociedades

atribuem a cada cultura.

Na interacdo professor-aluno é inegavel um estabelecimento de forgas,
resultando numa relacdo de poder. O conceito de poder pode ser, muito sumariamente,
elucidado como a capacidade de influenciar ou produzir resultados que afetem outrem
(OUTHWAITE; BOTTOMORE, 1996). O conhecimento (ou a ilusdo desse) é um fator
que pode criar relacdo de dominagdo por parte daquele que parece deté-lo e de

subserviéncia a partir daguele que sinaliza ndo possuir conhecimento.

A questdo da violéncia simbdlica trata da imposicdo se significacBes que, por
alguém vaticinado, sdo dadas como legitimas. Através de relacdes de forca, alguém
imprime suas convicgOes nessas relacfes. E essas convicgdes sdo aceitas por causa da
relacdo de poder estabelecida quando percebida a detencdo de conhecimento individual.
Isto é: o professor é legitimado socialmente (embora, hoje, haja uma série de
guestionamentos acerca dessa legitimacdo) pelo seu conhecimento e o aluno,
desprovido desse conhecimento, 0 aceita como aquele capaz de ensina-lo. A nocao de
que o aluno seria uma “tabula rasa”, vindo a escola sem conhecimento algum sobre
nada. (BOURDIEU & PASSERON, 1982). Vejamos o que P4 diz acerca de norma
linguistica.

Enquanto professora de Lingua Portuguesa, procuro explicar de acordo com a

norma culta, porém € necessario rever e respeitar o que cada um traz consigo.
(P4, RD 04)

Se, para Bagno (2015) a ideia de uma norma culta € uma nomenclatura que
remonta o conceito de que ha um culto, reflexo de cultura e instrucdo valorizados. Por

outro lado, se hd um culto, ha algo oposto a isso, um “inculto” gerado por uma “a-
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cultura”. Essa ¢ a impressao que temos ao analisar o RD 04. H4 o uso da conjung¢do
adversativa “porém” para criar a ideia de adversidade entre a norma culta e aquilo “que
cada um traz consigo”. Dessa impressdo, pode surgir também um sinal de que P4 tem a
representacdo de um aluno que ndo detém a norma culta, que, portanto, seus
conhecimentos sdo contrarios a essa e referentes ao “que cada um traz consigo”; se o

oposto de culto é o inculto, talvez, seja essa a representacao de P4.

Ainda no eixo representativo de que a norma culta é oposta aos conhecimentos
do aluno, vejamos o que nos diz P9:

Primeiramente, realizo uma avaliagdo diagnéstica para elaborar o
planejamento; elaboro em cima da vivéncia do aluno. (P9, RD 10)

P9 sinaliza sua preocupacdo em considerar os conhecimentos de mundo do aluno
e usa-los como ponto de partida para o trabalho escolar. Entretanto, em vez de dizer que
parte da experiéncia de cada aluno, P9 diz que “elabora em cima da vivéncia do aluno”.
Isso parece remeter a0 mecanismo de gravacdo, presente em algumas tecnologias um
pouco mais antigas de registro de imagens e audios, como o videocassete, em que é
necessario gravar por cima de algo antigo para salvar algo novo. Nessas tecnologias,
nada do que j& estava armazenado nas fitas seria reaproveitado. Quando aplicamos essa
analogia ao contexto de ensino-aprendizagem, pode sugerir que nada do que o aluno
trouxera de sua vivéncia pode ser reaproveitado, pois o professor ird trabalhar “em
cima” de seus conhecimentos. Quando ha a necessidade de trabalhar “em cima” de algo,
significa que esse algo demanda ressalvas, correcdes e intervencdes, por ndo estar
adequado sob determinada perspectiva. Vejamos o que diz P10.
Procuro passar a norma culta, mas ressaltando o modo de falar de cada um

em relacdo a idade, localidade e outros e € necessario o respeito a estas
diversidades. (P10, RD 11)

O verbo utilizado, “passar” tendo como objeto direto “norma culta” que, juntos,
remontam a ideia de que se deve transcorrer de um ponto a outro, como se houvesse
uma meta, um destino a chegar. Entretanto, a BNCC tem como ponto central fornecer
0s caminhos, 0s percursos a serem feitos, embora falhe quando essas proposicfes séo
transpostas a pratica, em aspectos como carga horaria, turmas cheias, professores
sobrecarregados e mal remunerados, alunos sem os pré-requisitos minimos para a etapa,
etc. Ou seja, enquanto a pratica de P10 tem um ponto de chegada, a regulamentagéo

mais recente em voga orienta que o percurso deve ser valorizado, o processo deve ter
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destaque. Com relagdo ao adjetivo “culto” atribuido a norma, relacionando aos
apontamentos do ja mencionado Bagno (2015), afirmar que ha uma variedade culta
coloca outras como incultas. Isto é: uma variedade é posta em detrimento de outra.
Embora a professora procure valorizar “o falar de cada um” e aspectos individuais,
aborda uma variedade como prestigiada em relacdo as outras; provavelmente, a
prestigiada é oposta aquela que o aluno tem como seu “falar ”. Isso fica mais evidente
com o uso da conjuncdo adversativa “mas”, que cria uma oposi¢do entre a ‘“norma

culta” e 0 “modo de falar de cada um”.

Nesse mesmo trecho (RD11), ainda é possivel perceber a preocupagcdo em
respeitar as particularidades do aluno, quando menciona pontos como idade e
localidade. Essa é uma preocupacao valorizada pela regulamentacdo do ensino de lingua
portuguesa, quando se refere ao contexto social em que cada sujeito se insere e como
isso é determinante para sua constituicdo como sujeito. Ainda podemos notar que
aspectos individuais sdo considerados por P10, ¢ o termo “respeito” é elencado no que

se refere ao convivio entre diversidades culturais e, portanto, linguisticas.

4.3.4. Eixo Representativo IV - O uso é oposto a norma padrao e a

norma culta.

Nas postulagdes do Estruturalismo, inaugurado por Saussure, a divisao
metodoldgica entre lingua e fala (mesmo que passivel de revisées na opinido de alguns
autores) evidenciou que ha algo que diferencia o uso e a lingua em si. Isso quer dizer
que, em se tratando de fala, — como ja abordado no capitulo 2 — essa é a forma que se
refere ao uso espontaneo; ja a lingua, € “um sistema, ou seja, um conjunto de unidades

que obedecem a certos principios de funcionamento, constituindo um todo coerente”

(COSTA, 2013, p. 114).

Assim, sob a perspectiva estruturalista, a lingua equivale ao sistema: social e
homogénea; enquanto a fala é produto daquilo que o falante registra acerca da lingua,
sendo individual e, portanto, passivel de intervencao por parte do falante. (SAUSSURE,
2001).

Do recorte metodologico até a opgdo pelo estudo da lingua em vez da fala,
Saussure institui o Estruturalismo, que, como abordamos no capitulo 2, contribuiu para

a instauracdo de uma tradicdo normativa, no sentido de que separa a questao estrutural
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(a lingua) da manifestacdo concreta (fala). Dos postulados saussureanos se vale Eugénio
Coseriu, que revisita a divisdo iconica entre langue e parole, mas repensando suas
conceituacbes, como pode ser visto no quadro a seguir, que resume a releitura que

Coseriu faz de Saussure:

QUADRO 1 — Resumo conceitual

Saussure Coseriu
Sistematico X Assistematico Sistema
Langue
Social X Individual Norma
Norma Individual
Parole Lingua X Fala
Falar concreto

Sob esse eixo representativo - de que as normas padrdo e culta séo opostas ao
uso - temos a opinido de P5.

Eu me apoio nas concepcdes de norma linguistica de uso social e também nas
gramaticas normativas. (P5, RD 05)

Ao que parece, P5 considera que had mais de uma concepcdo de norma
linguistica, ja que usa esse termo, concepcdes, no plural. Além disso, parece considerar
que ha “normas linguisticas de uso social”. Ou seja, a interacdo social, para P5, é
promovida pelo uso de normas que a permitem. Porém, a resposta continua: “e também
nas gramaticas normativas”. Quando fora mencionada a concepg¢do de norma linguistica
de uso social, P5 parece ndo acreditar que seu interlocutor imediatamente associaria,
também, as gramaticas normativas. Por isso, provavelmente, necessitou da expressdo
aditiva “e também”, para esclarecer que, embora parecam oposicdes, P5 se vale das
duas para trabalhar com Lingua Portuguesa em sala de aula. Sob essa mesma
perspectiva, temos a fala de P6:

Estimular de formas variadas as praticas e avaliagdes, adequando as normas
ao contexto. (P6, RD 06)

Na contribuicdo de P6, as normas devem adequar-se ao contexto. H4, também,

portanto, uma diferenca entre a norma e o uso, representado pelo contexto, a seu ver. E

71




essa adequacgdo das normas ao uso deve ser “estimulada”, denotando um sentido de que
essa percepcao pode ser adquirida através de “formas variadas as praticas e avaliagdes .
Nao ha especificacdes na fala de P6 sobre quais seriam as “formas variadas” de praticas

e avaliacOes.

4.3.5. Eixo Representativo V - A norma padrao/culta se adapta ao

sujeito e vice-versa

Da relagdo lingua e sujeito, temos a vertente Sociolinguistica que ressalta “o
papel de fatores sociais na mudanca linguistica.” (WEINREICH, LABOV ¢ HERZOG,
2006, p. 114).

A Sociolinguistica ndo considera a lingua como uma estrutura abstrata, mas
como um objeto de estudo inserido no meio social, como um sistema disponivel ao
falante, que, assim como interfere na constituicdo social, também ¢é influenciada pela

prépria sociedade, a medida em os falantes valem-se dela.

Para a Sociolinguistica, a variacdo é inerente a uma lingua e ndo um desvio
dessa, isto é, uma variacdo ocorre pois a estrutura permite que o falante faca escolhas de
acordo com sua necessidade no momento da interacdo social. Em se tratando de lingua,
nessa vertente, por causa da consideracdo a variacdo, passa a Ser um sistema
considerado heterogéneo e produto de uma construcao coletiva, “heterogéneo e variavel,
pois sO assim ela pode desempenhar plenamente as suas funcbes dentro da estrutura
complexa e heterogénea da comunidade que a utiliza” (Weinreich, Labov e Herzog,
1968 apud LUCCHESI, 2002, p. 74) Em sintese, a Sociolinguistica analisa a lingua em
uso na sociedade, interrelacionando os fatores sociais que culminam nas escolhas que os
sujeitos fazem em sua comunicacdo. Sob a dtica dessa vertente de estudos, variagdo e
sistema ndo sdo mais excludentes, ja que as observacdes sdo no sentido de que a
variacdo € intrinseca a lingua, e que suas propriedades heterogéneas é que a tornam
regular, sistematica e previsivel, de acordo com a demanda social. (MOLLICA, 2013).
Sobre o fator interacional, vejamos a colaboracdo de P8, que, diretamente, responde a
questdo sobre em qual norma linguistica se apdia para realizacdo de sua pratica em sala
de aula.

Na norma padrdo/culta, mas sempre levando em considera¢do que a lingua é
dindmica e se adapta ao sujeito e vice-versa. (P8, RD 08)
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No RD 08 temos a (ja mencionada no topico anterior) relacdo oposta colocada
entre a norma padrdo/culta e a dinamicidade da lingua através da conjuncgao adversativa
“mas” destacada acima, quando P8 diz que se baseia “na norma padrdo/culta, mas
sempre levando em consideragao que a lingua ¢ dinamica”. Entretanto, aqui, ha um eixo
representativo que dialoga com a Sociolinguistica no sentido de que o sujeito é o
responsavel pela adaptacdo de uma lingua, mas que também ¢é impactado por ela,
através do uso do termo “vice-versa”. Toda essa construcdo parece associar a resposta

de P8 a corrente sociointeracional da linguistica.

Ha, também, o uso de uma barra para alternar os termos “padrao/culto ”. Além
das impressbes que esse uso pode denotar j& mencionados nos topicos anteriores (ora
alternancia, ora indecisdo na escolha de um unico termo), ha a diferenca de posicdo em
que as palavras “padrdo” e “culto” foram colocadas. O termo padrao é cotidianamente
utilizado, valendo-se de complementos nominais que o especifiquem, determinando a
qual padréo se refere (ex.: padrdo de qualidade, padrdo 1SO 9001, etc.). Aqui, a palavra
padrdo ¢ sequenciada pelo termo “culto”, o que parece sugerir que esse ¢ um termo
completivo, que explica a qual padrdo P8 refere-se. Assim, essa colocacdo de P8 parece
dialogar com a Sociolinguistica, mas, ainda assim, recorrer a um termo que designa a
norma; ou seja: um modo de dizer do sujeito que parece clivado entre a Sociolinguistica

e o Estruturalismo.

4.3.6. Eixo Representativo VI - A norma é a orientacao dos

conteudos escolares

Dialogando, ainda, com os preceitos sociolinguisticos, mas evocando o papel
normativo da norma, de modo que forneca as bases para o trabalho escolar, a
representacdo de que a horma € a orientacdo para os conteldos pode ser uma conviccao
oriunda do sistema escolar. Como mencionamos, 0s documentos que regulam o ensino
atualmente sdo o PCN (BRASIL, 1998), a BNCC (BRASIL, 2018) e 0 CRMG (MINAS
GERAIS, 2018). Os dois primeiros em nivel nacional e o ultimo a nivel estadual. Na
cidade onde a pesquisa fora realizada ndo ha um curriculo especifico e o trabalho é
orientado, principalmente, pelo CRMG que, embora ndo seja o foco desse estudo, é
importante ser mencionado para a construcdo deste eixo, especificamente. Para esse

eixo representativo, temos a colaboracéo de P7.
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Que a norma orienta os conteldos mas ndo é mais o ponto principal. Ha algo
além da norma que oportuniza o saber e as relac@es linguisticas. (P7, RD 07)

A questdo da norma como orientadora parece emergir da organizacdo do
trabalho escolar, quando separa a disciplina por contetdos e os transforma em metas a
serem atingidas. Por exemplo, o estudo das categorias morfologicas, em que, cada uma
delas representa um nivel o qual se deve conhecer, identificar e saber flexionar cada
categoria de maneira apropriada, significando um aprendizado e uma meta vencida.
Entretanto, P7 adiciona a conjun¢ao adversativa “mas”, criando uma oposi¢ao entre a
norma orientadora de contetdos e o fato de ela ter sido, um dia, 0 ponto principal (se
ndo mais € o ponto principal, significa que, um dia, foi).

A continuacdo da assertiva recai, de certo modo, sobre os preceitos
sociolinguisticos no trecho que sublinhamos na fala de P7, quando reitera que “ha algo

além da norma oportuniza o saber ¢ as relagdes linguisticas”.
4.4.Norma: conceito polissémico

A variacdo linguistica, como abordado no capitulo sobre politicas linguisticas
brasileiras, aparece apenas no PCN, em 1998. Entretanto, desde os anos 80, esse assunto

vem sendo discutido.

Com o advento da Sociolinguistica, a percepcdo é de que a variacdo € inerente a
lingua e, assim, constituinte dela. Com isso, cria-se o postulado de que a norma equivale
a variedade da lingua, sendo, até mesmo, uma delas. Isso quer dizer que as variacdes
também sdo normativas, no sentido de que ha uma estrutura que permite que a variagao
ocorra, e, embora alguns leigos a julguem desordeira, trata-se de um movimento linear e

previsivel.

Apesar de significar um avanco incluir o debate da variacdo linguistica ja nos
PCN em 1998, pouco dessa politica linguistica foi, de fato, implementada em salas de
aula, ja que, ainda, “domina o cendrio nacional um ideario conservador, elitista e
excludente sobre lingua, norma, gramatica, variagdo ¢ mudanga” (FARACO, 2008, p.
10). Porém, isso ainda significa um avanco, no sentido que o didlogo acerca de
aspectos sociais, culturais e econdmicos na lingua fosse instaurado e prescrito em um
documento oficial. Com a BNCC (2018), esse dialogo foi ampliado, dando atencéo néo

somente ao lugar da variagdo, mas considerando seus aspectos contextuais, isto €, com
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incentivo ao estudo da chamada norma-padrdo, observar também o contexto e 0s
veiculos de comunicacdo tornou-se um imperativo. Além disso, o trabalho com
tematicas variadas e mais atrativas aos alunos ganhou respaldo e foi legitimado pelo
novo texto divulgado em 2018. Contudo, uma dualidade ndo excludente abordada por
muitos autores ainda permanece: 0s conceitos de norma, inclusive, dicionarizados:

normal ou normativo. E o tema do eixo seguinte.
4.5.Normal ou normativo?

E de Dante Lucchesi a colocacio acerca da ambiguidade do termo norma que
constitui a questdo numero cinco do questionario desta pesquisa, recordados aqui: 1)
normal: comum, usual, compartilhada entre membros; 2) normativo: sistema de regras
impostas a uma comunidade. (LUCCHESI, 2002) Como tratamos no capitulo acerca de
norma linguistica, essas acep¢des de norma sao pertinentes e, até mesmo, coexistem sob
0 mesmo verbete em dicionarios, mas € mais comum, quando se refere a lingua, estar

associado a segunda significagao.

Mas ndo sé Lucchesi faz essa observacdo. Aléong (2001) trata dessa
diferenciacao:

(...) se entende por normativo um ideal definido por juizos de valor e pela

presenca de um elemento de reflexdo consciente da parte das pessoas

concernidas, o normal pode ser definido no sentido matematico de frequéncia
real dos comportamentos observados. (2001, p. 144)

Também em Monteagudo encontramos ressonancias sobre isso, quanso se refere
a polissemia de norma, em que, 1)“remete ao normativo, ao que se aconselha ou impde

como ‘correto’” e 2) como “normal numa variedade linguistica” (MONTEAGUDO,

2011, p. 41).

Esses multissignificados originam-se de uma tradicdo gramatical que alia o
normativo ao prescritivo. Segundo Mattos e Silva, 0s aspectos prescritivos tém origem
na percep¢do da unidade do grego, apesar de sua diversidade e se desenvolveu em um
esforco pedagbgico para fixar a lingua em um certo ‘estado de pureza’, para permitir o
estudo dos escritores classicos e para que ela servisse de modelo a ser seguido (1989).

Isto é, € muito antiga a ideia da criacdo de um modelo a ser seguido.
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Com relagcdo ao aspecto descritivo, somente no séc. XX & que essa vertente
ganha espago. O estudo daquilo que Lucchesi chama de norma objetiva, aborda os fatos
de lingua que envolvam a parole saussureana e, de acordo com Bagno, era inovadora no
sentido de “atribuir a lingua falada a importancia que sempre lhe tinha sido negada

durante o longo império da Gramatica Tradicional” (2001, p. 24).

Embora tenha ganhado espago através da vertente Estruturalista da Linguistica, a
percepcdo da norma como normal ndo estd atrelada somente a esse vetor: sob a
perspectiva da variacdo advinda da Sociolinguistica, a recomendacdo € que se ponha
norma e variagao sob o mesmo patamar; quando analisado sob a ética do Gerativismo,
a norma corresponderia a uma gramatica, podendo essa ser descritiva (depreende o
sistema de uma lingua), gerativa (sistema de regras formalizado) ou funcional

(estratégias comunicativas em situacdes de fala ou escrita). (CALLOU, 2002)
4.5.0s nao ditos dos professores participantes

No questionario no qual se gerou o corpus para realizacdo desta pesquisa, uma
questdo foi colocada, como descrito na metodologia, de multiplia escolha, para que 0s
colaboradores apontassem qual delas se aproxima melhor das convicgdes de cada

participante. Sdo duas opc¢des de resposta acerca do termo norma:

a. comum, usual, compartilhada entre membros;

b. sistema de regras impostas a uma comunidade

Das dez colaboragdes que recebemos nesta pesquisa, sete (70%) escolheram a
alternativa A de resposta. Assim, 70% dos professores do corpus analisado consideram
que norma refere-se a algo comum, usual, compartilhada entre membros de uma
comunidade. A seguir, um quadro com as expressdes desses professores utilizadas para
responder a questdo 4 (sobre o conceito de norma linguistica). Todos esses mencionam
termos que remontam aos aspectos descritivos da lingua, considerando-a em seus

aspectos sociais.

QUADRO 2 - Dizeres dos participantes que remetem a norma como
comum, usual, normal, compartilhada entre membros de uma comunidade

Professor Termo utilizado
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P2 “Norma usual” (RD 02)

P3 “Variedade da lingua” (RD 03)

P5 “Norma linguistica de uso social” (RD 05)

P6 “adequando as normas ao contexto” (RD 06)

P7 “Ha algo além da norma que oportuniza o saber ¢ as relagdes linguisticas.” (RD 07)
P8 “Sempre levando em considerag@o que a lingua € dindmica e se adapta ao sujeito e

vice-versa” (RD 08)

P10 “Ressaltando o modo de falar de cada um em relacdo a idade, localidade e outras e
€ necessario o respeito a estas diversidades” (RD 11)

Percebe-se uma coeréncia entre a opcao escolhida e as respostas na questdo 4
acerca do conceito de norma, no sentido de que todas as expressdes destacadas acima,
ao nosso ver, remetem a norma como algo de uso comum, atrelado aos fatores sociais e

compartilhada por um grupo.

Os trés demais (30% dos) colaboradores ndo responderam a essa questdo, ndo
escolheram nenhuma alternativa. Entretanto, dois deles também fizeram uso de termos
que, sob nossos estudos, aludem a norma em seu aspecto comum, social e, sobretudo,
normal. Abaixo, um quadro que enumera 0s termos que consideramos sugestivos dessa

perspectiva de norma.

QUADRO 3 - Dizeres de participantes que remetem aoaspecto social,
comum e normas, mas que ndo escolheram nenhuma alternativa sobre definicéo de

norma.
Professor Termo utilizado
P1 “conhecimento e uso adequado/oportuno das variagdes (linguagem informal)” (RD
01)
P4 “€ necessario rever e respeitar o que cada um traz consigo” (RD 04)
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Somente um recorte discursivo nos pareceu analogo a segunda alternativa.
Dizemos anélogo pois, mais uma vez, esse participante esta inserido no grupo que optou
por ndo responder a questdo. Trata-se do RD 10, transcrito novamente a seguir:

Primeiramente, realizo uma avaliacdo diagnostica para elaborar o
planejamento; elaboro em cima da vivéncia do aluno. (P9, RD 10)

Nesse recorte discursivo, encontramos indicios, como ja dito anteriormente, que
podem indicar mengdes a norma em seu sentido prescritivo, como um sistema de regras
imposto a uma comunidade. 1sso porque, reiterando o que ja explanamos, segundo P9, a
elaboragdo do conteudo se da “em cima da vivéncia do aluno” e ndo a partir dela ou
considerando-a. Essa colocacdo pode sugerir que, embora haja o reconhecimento de
que o aluno tenha saberes advindos de sua convivéncia familiar e social extraescolares,

esses saberes devem ser questionados e negados no trabalho em sala de aula.

H4, ainda, outra correlacdo entre as respostas objetivas dadas a essa questdo: 0s
30% que ndo escolheram nenhuma alternativa para essa resposta sdo 0s professores
mais velhos que compdem esse corpus: tém entre 41 e 60 anos de idade. Dos
professores que escolheram a alternativa A (70%) para definir norma (comum, usual,
compartilhada entre membros), aqueles que tém entre 31 e 50 anos de idade (6 de 7) séo
maioria, além de um professor com idade entre 20 e 30 anos que também escolheu a
alternativa A. Isso pode sugerir uma tendéncia em estudos linguisticos adotados nas

épocas de formacdo de cada geracdo de professores de lingua portuguesa.
4.6.E, na pratica?

A (ltima questdo apresenta uma proposicdo pratica, para que 0s professores

analisem dois enunciados:

e Ele ainda ndo tinha chego quando perguntei;
e A gente vive bem aqui
Analisaremos, a seguir, as estruturas dos dois enunciados sob a perspectiva de

alguns gramaticos como justificativa da escolha desses para a pesquisa.

4.6.1. Verbo chegar: participio duplo

H& divergéncias entre as estruturas e classificacbes de verbos no participio,
principalmente no que se refere as distancias entre as prescricbes gramaticais e as

situacOes reais de comunicacdo. A gramatica tradicional (ou norma padrdo) atribui
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regras a constituicdo dessa estrutura, porém, o sistema gramatical prevé outras

possibilidades.

Por definigdo, verbos abundantes sdo aqueles “que possuem duas ou mais
formas equivalentes, e essa abundancia ocorre [...] no PARTICIPIO, que em certos
verbos se apresenta como uma forma reduzida ou anormal [terminada em —0 ou em —€]
ao lado da forma regular terminada em —ado ou —ido” (CUNHA e CINTRA, 2001, p.
442). Entretanto, num estudo conduzido por Miara e Coelho (2016), h& um apanhado
sintético acerca das convergéncias do uso de participio.

Quanto as regras de uso dos participios duplos em sentencas ativas e
passivas, a maior parte dos autores pesquisados por Miara (2013) — Pereira
(1946 [1926]), Rocha Lima (2005 [1972]), Cunha e Cintra (2001) e Azeredo
(2008) — seguem a aplicacdo da regra geral em ativas e em passivas com
participios duplos — ter/ haver + participio regular e ser + participio irregular
— para a maior parte dos verbos. Alguns autores, como, por exemplo, Barboza
(1830), Said Ali (1964 [1931], 1969 [1923], 2008 [1908]) e Bechara (2001
[1999]), assumem que o uso dos participios varia de verbo para verbo,
podendo, em determinados casos, haver variagdo nessas vozes verbais, assim:
ter/haver + participio regular/irregular e ser + participio regular/irregular.
Resguardadas as diferencas, o Manual de Martins (2014 [1990]) aplica a
regra geral de formagdo dos participios também sem expandi-la, admitindo

somente ter + participio regular e ser + participio irregular. (MIARA e
COELHO, 2016, p. 223-4)

Sendo assim, ndo podemos afirmar que ha uma cartilha de regras para formacao
do participio em formas abundantes. Ha, assim, o que chamam de participio duplo, pois
“ndo se comportam todos da mesma maneira [...]. Para cada um dos dois contextos
relevantes, ha uma gradacdo na tendéncia para o0 uso maior ou menor de um dos
participios. E registram-se mesmo tendéncias contrarias as generalizacbes das
graméticas” (MOIA, 2004, p. 117).

O verbo chegar, entretanto, ndo foi assinalado como um verbo abundante nas
gramaticas a que tivemos acesso. Entretanto, ha, em situacdes préaticas tanto de registro
quanto faladas, o seu uso sob essas duas estruturas: chego ou chegado. Apesar de estar
assinalado que ndo trata-se de um verbo abundante, o seu uso nas duas formas é
corriqueiro e observavel e, em algumas gramaticas, é possivel observar a colocagédo de
que ndo existe a forma verbal chego. De acordo com Miara e Coelho (2016), “Ora, o
fato de o Manual se preocupar em afirmar que a forma chego ‘nao existe’ confirma que

se trata de uma forma usual/comum nos dias de hoje” (p. 228)
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Assim, ha indicios do uso da forma verbal chego, mas, até entdo, ndo ha sua

formalizagdo em manuais de gramatica.
4.6.2. Uso da particula a gente

Os processos de gramatizacdo que, definidos por Meillet (1912), tratam-se das
mudancas linguisticas que insere no patamar gramatical um item que, antes, era
utilizado sob outra classificagdo. No caso da particula a gente, é a transicdo de um
termo outrora utilizado como substantivo precedido de artigo e que, j& ha tempos, é
empregado com funcdo de pronome que equivale semanticamente a segunda pessoa do

plural.

Quanto a flexdo verbal, a recomendacdo geral é que o esse fique no singular,
embora o termo refira-se a quantidade; regra de concordancia semelhante a aplicacdo
dos substantivos coletivos. Sobre as possibilidades do uso da particula a gente, temos as

colocacgdes de Ana Maria Ziles:

A gente aparece, com valor de pronome pessoal pleno (eu+tu), em
textos de literatura infantil, como em Tchau, de Bojunga (2001): a certa
altura de uma conversa entre mae e filha, esta diz aquela: “Sozinha como? e
eu? e o Donatelo? a gente ta sempre junto, ndo ta?” Este e outros tantos casos
de a gente neste e em outros livros contribui para a perda do estigma da
forma pronominal com referéncia especifica? Ou, ao contrario, contribui para
que a mesma seja percebida como marcada, prépria apenas para certos
contextos?

A gente aparece ainda em textos que ddo voz a criangas e criam vozes
dirigidas a elas, como no magistral conto de Carlos Drummond de Andrade
(1989) intitulado “Na escola”. De um lado, a fala dirigida pela professora aos
alunos: “Muito bem. Serd uma espécie de plebiscito. A palavra é complicada,
mas a coisa é simples. Cada um da sua opinido, a gente soma as opinides, e a
maioria é que decide”. De outro lado, a fala do aluno, em que a sintaxe da
falta de concordancia espelha a subversdo da ordem proposta: “— Legal! —
exclamou Jorgito. — Uniforme est4 superado, professora. A senhora vem de
cal¢a comprida, e a gente aparecemos de qualquer jeito”. Em outra frente, o
novo pronome aparece sobejamente em textos publicitarios e em
correspondéncia comercial, como nos dois exemplos que seguem,
aleatoriamente colhidos: na correspondéncia do Banco Santander Banespa,
de dezembro de 2006, lé-se: “A sua prosperidade, a gente vai celebrar
juntos6”; no informativo entregue juntamente com o cartdo do assinante do
jornal Correio do Povo, em 2005, lé-se: “E um grande prazer ter vocé junto
com a gente”.

A consulta aos dicionarios também permite verificar aspectos da
avaliacéo social das formas linguisticas. O Dicionario Eletrénico Houaiss da
Lingua Portuguesa (2001), no verbete nos, registra sua equivaléncia com a
gente, como se observa no excerto a seguir: pronome pessoal da primeira
pessoa do plural, indicando eu mais outra ou outras pessoas; funciona como
sujeito (p.ex., n6s ja vamos embora), como predicativo (p.ex., 0s vencedores
somos nods) ou como complemento, precedido de preposicdo (p.ex., ndo
houve discérdia entre nos); a gente (grifo nosso). Ja no verbete gente, o
mesmo dicionario registra a gente sob o rétulo de locugdes, com a seguinte
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caracterizacdo: 1 a pessoa que fala; eu 2 a pessoa que fala em nome de si
prépria e de outro(s); ndés Ex.: a g. resolveu se mudar para o campo. Nao ha
nenhuma anotacdo relacionada com a locucdo, mas também ndo ha uma
tomada de posicdo quanto a sua classificagdo como pronome. Se, por um
lado, a questdo da referéncia fica contemplada, nada é dito que revele
avaliacdo social nem o carater de mudanca em andamento no PB. (2007, p.
39,40)

De acordo com Omena (1986, apud MONTEIRO, 1994),

O ingresso da expressdo a gente no quadro dos pronomes pessoais produziu
um fendmeno de mudanca que, provavelmente, ainda se encontra em fase de
desenvolvimento. Dai ter sido possivel constatar que em alguns contextos de
fala ndo se usa a gente por nds; em outros, ha uma distribuicdo condicionada
por fatores linguisticos e/ou sociais, havendo também situagBes em que
ambas as formas se alternam indiferentemente (1994, p. 122).

Portanto, o uso da particula a gente € um caso de gramatizacéo, pelo fato de ser
utilizado ndo somente com sua classificagdo morfoldgica original, mas sob outra

demanda, ocupando a denotacdo da primeira pessoa do plural.

4.7.As representacoes de Norma dos professores colaboradores

Vocé consideraria os enunciados a seguir dentro da norma?

A questdo acima perguntava, diretamente, se o professor consideraria 0s
enunciados dentro da norma e pedia que justificassem suas respostas. Aqui, citaremos e

analisaremos cada resposta.

As respostas foram separadas remontando a organizagdo dos eixos
representativos. Entretanto, ndo ha respostas correspondentes para todos 0s eixos;
somente os eixos (i) Norma culta: sindbnimo de padrdo; (iv) O uso é oposto a norma
padrdo e a norma culta. Além desses eixos, adicionamos mais um, que nao nos pareceu
pertinente nas andlises da representacdo de norma linguistica, mas que, para a questao
pratica nos pareceu conveniente: o eixo representativo (vii) Adequacdo Linguistica.

Da norma culta dita padrdo ndo, entretanto, da norma de comunicabilidade

que é necessaria para que o individuo possa viver bem em sociedade, sim.
(P10, RD21)

P10 parece diferenciar norma culta dita padrdo de uma norma de
comunicabilidade. Analisando genericamente os dois enunciados, P10 parece considerar
que ambos estdo inseridos nessa norma de comunicabilidade e, ainda, a completa: é a
necessaria para que o individuo possa viver bem em sociedade. Para P10, parece-nos

que se tratam de enunciados que estdo conformes a norma comum, mas nao a norma
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padrdo. A andlise desse colaborador parece associar ao eixo representativo (i) de que a

norma culta é um sinbnimo de norma padréo.

Quanto ao eixo representativo (iv), duas respostas sugerem que o uso da lingua é
oposto as normas tanto padrdo quanto culta. O colaborador P2 sugere associar-se ao

eixo tematico (iv).

Dentro da norma-padrdo, ndo. Mas dentro da norma comum e usual, sim.
Né&o posso desconsiderar que a linguagem utilizada nos enunciados, apesar de
ndo estar em acordo com as prescri¢ces das gramaticas tradicionais, é aquela
utilizada por grande parte das pessoas, isso ndo deve ser ignorado. (P2, RD
13)

Com a construcdo que P2 faz, opondo através da conjuncdo adversativa mas
norma-padrdo e norma comum e usual, remete ao eixo que sugere que 0 uso de uma
lingua é oposto as normas padréo e culta. Entretanto, P2 ainda faz consideracdes acerca
da forma como é utilizada: por grande parte das pessoas e que isso ndo pode ser
negado pelos estudiosos da area. Ainda no eixo (iv), trazemos o RD14.

Levando-se em consideracdo que a ha um ‘“padrido culto” orientado pela
gramatica para se expressar sabe-se que esses enunciados supracitados ndo o
seguem. Contudo, considerando-se a variedade linguistica existente em nossa

lingua, baseada no cologuialismo, considera-se 0s enunciados acima. (P3, RD
14)

A colocacdo de P3 também sugere uma representacdo de que ha uma oposicao
entre 0 uso e o padrdo culto orientado pela gramatica. Ha, pela colocacao feita, uma
relacdo também com o eixo representativo (i), que refere-se a representacao que associa
norma culta e norma padrdo como sindnimas, ao colocéa-las como um Unico termo em
sua resposta. Porém, observemos aquilo que menciona sequencialmente, no dltimo
destaque: considerando-se a variedade linguistica existente em nossa lingua, baseada

no coloquialismo, considera-se os enunciados acima.

Aparentemente, essa colocacdo ndo parece permitir uma compreensdo mais
profunda do tema. E necessério que se retorne a estrutura da pergunta motivadora para

que se compreenda melhor a estrutura desse trecho.

A pergunta era: vocé consideraria 0s enunciados dentro da norma? Entdo, P3 diz
que considera-se os enunciados. Ou seja, os indicios sugerem que, para P3, o0s
enunciados estdo dentro de uma norma, mas que ndo se enquadram no que chamou de

padrao culto orientado pela graméatica.Analogo ao eixo (iv), o dizer de P4.
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De acordo com as regras gramaticais € norma padrdo os enunciados nao estdo
corretos, porém é possivel sim que o aluno entenda o que esta escrito, uma
vez que, temos que respeitar o que ele traz em sua vivéncia. (P4, RD 15)

Na contribuicdo do RD 15, P4 coloca dois termos interligados por uma
conjuncao aditiva e: regras gramaticais e norma padrao. Como estdo relacionados sob
essa conjungdo, parecem estar em um mesmo patamar, mas, ndo necessariamente,
coincidem. De qualquer maneira, para P4, os enunciados ndo estdo corretos, mas Sao
passiveis de compreensdo. Ha, ainda, uma possivel relacdo entre o fato de os enunciados
ndo terem sido considerados corretos por P4 e o fato de o aluno entender o que esta
escrito, por causa de sua vivéncia. Ou seja: P4 parece considerar que ao aluno néo faria
diferenga o enunciado estar certo ou errado: baseando-se em sua vivéncia, poderia

compreendé-los normalmente.

As outras seis respostas ndo nos pareceram associar-se a nenhum dos eixos
representativos ja abordados. Assim, como tratado anteriormente, inserimos mais um:

(vii) Adequacao linguistica.

Esse eixo representativo refere-se a nogdo de que a lingua é uma ferramenta de
comunicacdo e que se adapta ao contexto. Equivalente a uma propriedade de
textualidade, a nocdo de adequacdo linguistica advém da vertente funcionalista dos
estudos linguisticos, no sentido de que os fatos de lingua sdo estudados considerando-se
0S seus objetivos e suas possibilidades dentro de um contexto. Trata da relacdo do texto
com seu contexto, implicando situacdo comunicativa, interlocutores e meio e o
momento de producdo desse texto. A percepcdo do contexto € essencial para a
adequacdo linguistica e a consideracdo implica decisdes linguisticas mais pertinentes
principalmente no campo da coeréncia textual, no que se refere a atencdo aos saberes

compartilhados entre emissor e receptor.

Sobre o eixo representativo (iv) podemos associar seis respostas.

E uma linguagem cotidiana, adequada ao momento. Portanto, dentro de
normas cotidianas. (P6, RD 17)

P6 considera que ha normas cotidianas e que, portanto, ao fazé-lo, os
enunciados estdo corretos. Ressalta, antes, que se trata de uma linguagem cotidiana,

adequada ao momento.

Ja P8 analisa os enunciados separadamente.
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A primeira oracdo ndo é considerada correta em relacdo a Norma, pois o
verbo “chego” ndo estd conjugado de modo correto — a concordancia é
insuficiente. O certo deveria ser “chegado” — no participio. Essa norma é
aplicavel a escrita, mas na oralidade/fala ndo considero que seja errada, visto
que o objetivo da comunicacdo é concretizado, independentemente dessa
concordancia. A segunda oragdo esta nas normas de concordancia, devido a
informalidade do termo “a gente”. (P8, RD 19)

Nesse RD19 ha indicios de incoeréncia, visto que, se hd algum problema com
primeiro enunciado, ndo se refere a concordancia verbal, mas a sua estrutura no
participio. Entretanto, P8 faz uma ressalva: ha um problema na estrutura do verbo, mas
ela s6 é, de fato, um problema se ocorrer na modalidade escrita. Quanto a anélise do
segundo enunciado, P8 parece acreditar que estd nas normas de concordancia, pois é
um enunciado informal. Assim, a resposta de P8 dada a questdo sugere que a pertinéncia
do enunciado é condicionada pelo fato de ser considerada adequada ao grau de
formalidade da mensagem. Interessante ressaltar que o contexto do enunciado ndo da
mais nenhuma prerrogativa contextual para ser analisado o grau de formalidade.
Dialogando, ainda, com a questdo da adequacéo linguistica (eixo vii), a contribuicdo de
P7 diz que

Sim. O que se faz necessério é a comunicacdo. As maneiras de falar e suas

variagbes se destinam ao bem comum das relagdes humanas, que é a
interacdo, o relacionamento. (P7, RD 18)

P7 coloca que considera 0s enunciados como pertencentes a uma norma, porém,
ndo evidencia de qual norma se trata. Coloca, apenas que “as variagdes se destinam ao

bem comum das relagdes humanas”. Com relagdo a adequagdo ao contexto, P1 ¢

bastante sintético e direto ao analisar os enunciados ordinariamente:

1° - A inadequacéo no uso da forma verbal (fora da norma)

2° - Informal (P1, RD 12)

P1 ndo usa o termo incorre¢do, mas, sim, “inadequa¢do”. Ora, se esta, de acordo
com P1, inadequado, significa que em algum contexto, essa forma verbal (chego)
poderia ser usada adequadamente. Entretanto, ha um parénteses sequencial indicando
que a construgdo estd “fora da norma”. Isso pode ser um indicio de que essa estrutura ¢é

inatil na comunicagdo, pois, se ndo segue nenhuma norma, é inaplicavel.

Sobre o segundo enunciado, P1 diz que ¢ “informal”. Mas, como dissemos, nao
havia mais nenhum indicio do grau de formalidade além do uso do termo “a gente”. Ao

que perece, para P1, esse uso é um indicativo de informalidade.
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Continuando com a relacéo entre lingua e adequacéo, P5 explica.

O enunciado “a gente vive bem aqui” no uso cotidiano ja € bem aceito entre
os falantes e em textos jornalisticos esse uso é comum, mas em textos mais
formais ndo seria adequado. Ja o enunciado “ele ainda ndo tinha chego
quando perguntei” esta adequado quanto a gramatica normativa, mas no dia a
dia, informal estd distante do uso. Os problemas desses enunciados estdo
mais relacionados a adequacdo de uso do que de norma. (P5, RD 16)

A colocacdo de P5 é bastante detalhada. Acerca do enunciado “a gente vive bem
aqui”, ¢ feita a colocacdo de que ¢ algo “bem aceito entre os falantes e em textos
jornalisticos ”. Parece que, para P5, o uso da expressdo “a gente” € algo que nao é
problemaético sob a perspectiva dos usuarios da lingua. Entretanto, é frequente o relato

de alunos cujos pais 0s corrigem quando usam essa expressao.

Com relacdo ao enunciado “ele ainda ndo tinha chego quando perguntei”, P5
diz que a forma verbal chego estd adequado quanto a gramética normativa. Entretanto,
COmO Vimos no tépico que comenta essas estruturas, nos manuais a que tivemos acesso,
nenhum deles coloca o verbo chegar como abundante. Ha& hipdteses levantadas de que
possa se tratar de um processo de gramaticalizacdo, mas que, ainda, ndo se tem registros
em manuais de gramatica. Entretanto, justamente por causa dessa hipotese é que ha
ocorréncias na fala, contrariando a colocagéo de P5.

Contudo, a construcdo final que P5 faz é alusiva ao eixo representativo vii que
elencamos neste estudo: Os problemas desses enunciados estdo mais relacionados a
adequacéo de uso do que de norma. Para o participante, ao que parece, sdo questdes que
dependem mais do contexto para serem mais profundamente analisadas. Por ultimo (e,
somente nessa posicdo por uma organizacdo de eixo representativo e sequéncia de
analise), a colocacdo de P9.

Ndo. Emprego do verbo incorretamente (chego). Segunda linguagem
informal. (P9, RD 20)

A colocacdo de P9 é sucinta. Diz que o uso do verbo chegar esta incorreto, mas
ndo especifica em relacdo a qual concepcdo de norma linguistica associa. Vale ressaltar
que P9 ndo assinalou nenhuma alternativa acerca do conceito de norma. Entretanto, uma
resposta tdo sucinta pode sugerir que a impressdo que P9 teve sobre a pergunta foi de

algo 6bvio, que ndo careca de explicacGes mais detalhadas.
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Com relagdo ao segundo enunciado, diz que se trata de linguagem informal.
Mas, mais uma vez, ndo explica e ndo parece considerar outros fatores para analise da

formalidade.

4.8.Concluindo os gestos interpretativos

Para encerrar as andlises, suscitamos algumas percepc¢des que tivemos durante
0 percurso de leitura e interpretagdo para mapear as representacoes dos professores de

LP acerca da norma linguistica.

Com a interpretacdo das respostas dadas a questdo quatro acerca do conceito de
norma linguistica, foram constituidos seis eixos tematicos aos quais consideramos
alusivos as respostas. Sao eles: (i) Norma culta: sinbnimo de padrdo; (ii) Variacdo €
linguagem informal; (iii) A norma culta € antdnima aos conhecimentos do aluno; (iv) O
uso é oposto a norma padrdo e a norma culta; (v) A norma padrdo/culta se adapta ao

sujeito e vive-versa; (vi) A norma € a orientacdo dos contetdos escolares.

Observamos também que esses eixos ndo se repetem totalmente na questdo
pratica (item no. 6 do questionario), em que, encontramos analogias correspondentes
somente 0s eixos (i) e (iv) e, mesmo assim, sO quatro respostas nos pareceram remeter a

um desses eixos ja estabelecidos anteriormente.

Ainda com relagdo & questdo seis, foi necessario instituir mais um eixo
representativo, o de nimero (vii), que diz respeito a Adequacéo Linguistica. Isso porque
as outras seis respostas nao nos pareceram remeter a nenhum dos outros eixos

representativos que haviamos constituido a partir dos gestos interpretativos.

Na questdo 5, duas alternativas foram colocadas para associagdo do conceito de
norma: (a) comum, usual, compartilhada entre membros; (b) sistema de regras impostas
a uma comunidade. Dessas alternativas, sete dos dez professores escolheram a

alternativa (a); os outros trés ndo escolheram nenhuma alternativa.

Assim, 0s eixos representativos que mapeamos nesta analise, a partir das
contribuigdes dos professores de LP do EF2 da rede municipal da Prefeitura de Itabirito,

~

Sao:
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Norma culta: sinbnimo de padréo;
O uso é oposto a norma padrdo e & norma culta;

Adequacdo linguistica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ser professor envolve muito mais que formacdo académica. Os estudantes de
licenciatura debrucam-se sobre as literaturas, mas, quando o trabalho se materializa é
que o aprendizado teorico se consolida. Numa mistura de medo, inseguranca, tentativas,
frustracdes e sucessos é que se constroi um professor. Muitas vezes, as instabilidades na
lida diéria criam situagcbes que, em nenhum lugar e nenhum momento, fomos
preparados para tal. A academia fornece aparatos tedricos, mas so a pratica vai mostrar
que, além das proprias limitacdes que se supera diariamente, quase sempre de modo
solitario, ainda ha questionamentos ndo respondidos, perguntas que nem sequer foram
colocadas e, de onde deveriam vir respostas e orientagdes, vém instrugdes que, por
vezes, parecem vagas e que mais pedras colocam no caminho do que criam pontes.

Talvez esteja ai a beleza deste trabalho; talvez esteja ai, também, o seu padecimento.

Nossa hipotese nesta pesquisa era a de que nem o professor, nem 0s manuais,
nem os textos tedricos e nem mesmo os documentos oficiais apresentam uma clareza
quanto a distincdo entre as normas linguisticas e, o que discutimos foi essa imprecisdo
conceitual e como ela ¢é percebida pelos professores, ao colhermos suas representacdes

acerca da norma linguistica.

Para tal estudo, percorremos aspectos tedricos desde a institucionalizacdo da
lingua portuguesa como idioma oficial do Brasil, sendo mencionado como tal pela
primeira vez somente na Constituicdo Federal de 1988. Observamos, através desse
apanhado historico, que, até o século XVIII a chamada lingua geral permitiu o convivio
entre indigenas, portugueses e africanos (que, a esta altura, eram escravizados).
Entretanto, a partir de postulados institucionais e prerrogativas legais de liderancas,
houve a determinacdo da lingua portuguesa como exclusiva em transacdes comerciais.
Embora sob defesa dos jesuitas, que descreveram gramaticalmente as linguas faladas no
Brasil, a lingua geral logo foi substituida pela lingua portuguesa, sendo esse 0 primeiro

aspecto normativo da lingua.

A partir desse primeiro aspecto normativo, a instituicdo dos estudos de lingua
portuguesa nas escolas é abordado, em que mostramos nas Constituigdes anteriores a de

1988 como o ensino de lingua era tratado: inicialmente, sem sequer mencionar qual era
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a “lingua nacional”e, por ultimo, determinando a lingua portuguesa como a oficial do

Brasil.

Em seguida, discutimos como as determinacdes para o ensino de lingua
portuguesa no Brasil ocorreram e ainda ocorrem. Sob analise dos Parametros
Curriculares Nacionais (1998), apontamos as preocupacdes acerca do combate ao
preconceito linguistico e a valorizacao das varia¢des de uma lingua, tendo como base 0s
conhecimentos prévios do aluno, entretanto, ndo detalha o procedimento de trabalho no
que se refere as normas linguisticas, priorizando uma variedade prestigiada em
detrimento de outras. A essas lacunas é que a Base Nacional Comum Curricular (2018)
tenta preencher, vinte anos apos a instauracdo do PCN. Na BNCC temos a mencao ao
termo “norma padrdo” e, como descrito no capitulo 1, com aspectos voltados ao uso
social e cotidiano, que destoam da condi¢do do “padrao”. Vimos, assim, como as
politicas de ensino de lingua portuguesa foram instituidas que, embora pautadas hoje
sob dois documentos vigentes acerca das metas e atribui¢fes do ensino no PCN redigido
em 1998 e da BNCC de 2018, ainda nos esclarecem pouco acerca da concepgdo de

norma como referéncia nos trabalhos do docente de LP.

Em nossas reflexdes acerca da norma linguistica, discorremos a partir dos
preceitos estruturalistas e abordamos como leituras equivocadas desses preceitos podem
ter corroborado uma nogao mais purista da lingua, numa tradi¢cdo normativa que elege
uma norma em detrimento de outras. Observamos, também, as discussdes tedricas
acerca de norma, em que observamos que o falante e 0s aspectos sociais nos quais se
insere séo determinantes na escolha por determinada norma para si. Discutimos, ainda,
as dificuldades (ou impossibilidade) em se determinar um grupo que nos sirva como
“modelo de fala” e como essa tentativa sucumbiu em padrdes artificialmente
construidos. Nessas reflexdes, concluimos, entdo, que, de acordo com a teoria analisada,

temos trés percepcgdes difusas de norma: aquela que prescreve; a culta e a padréo.

O objetivo geral deste trabalho foi mapear e descrever as representagdes de
norma linguistica que tém os professores de lingua portuguesa atuantes no ensino
fundamental 11. Em primeiro lugar, foi preciso esclarecer a que se refere o estudo das
representacdes: diz respeito ao conceito que determinado sujeito faz de algo para si,
podendo ser investigado a partir do discurso construido pelo proprio sujeito. Em se

tratando de sujeito, o determinamos como epistémico (que produz conhecimento com
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base em sua relacdo com a realidade), perpassado pelas formac6es discursivas. A nossa
nocgdo de representacdo € percebida como procedente do inconsciente e constituinte do

imaginario subjetivo.

O que empreendemos neste estudo foram gestos interpretativos, assim
designados por se tratarem de movimentos de leitura a partir daquilo que nos foi
apresentado, podendo, em outro momento e sob outras condigdes, receber novas leituras
e interpretagdes. Os gestos interpretativos, como dissemos, sdo oriundos da nogéo de
sujeito que se vé sempre incompleto e em construcdo; sendo assim, a analise das

representacdes nunca esta finda, sempre passiveis de outros gestos interpretativos.

Inicialmente, levantamos seis eixos representativos que foram denominados
eixos por ndo se tratarem de categorias, mas, como é feito nos estudos de representacao,
tratam-se de embasamentos e desdobramentos a partir de um eixo. Os eixos

representativos mapeados inicialmente foram:

7. Norma culta: sindbnimo de padréo;
8. Variagdo e linguagem informal;
9. A norma culta é antdnima aos conhecimentos do aluno;

10. O uso é oposto a norma padrdo e a norma culta;
11. A norma padrdo/culta se adapta ao sujeito e vice-versa;

12. A norma é a orientacdo dos contetidos escolares.

Em seguida, ao analisar as demais perguntas do questionario proposto aos
participantes, notamos que a recorréncia das representacfes se tornou mais sintética,

resultando em trés definitivos eixos representativos:

e Norma culta: sinbnimo de padrao;
e O uso da lingua € oposto a norma padréo e a norma culta;

e Adequacdo linguistica.

Assim, nossa contribuicdo para os estudos da norma linguistica se da nesse

aspecto: no sentido de que pudemos, com este trabalho, indicar que, em nosso grupo de
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colaboradores, as inconsisténcias acerca das definicdes de norma linguistica se refazem
também na representacdo que o professor de lingua portuguesa faz para si, como norte
para seu trabalho diéario. Importante destacar, que, como mencionamos, ndo tivemos
acesso a trabalhos sobre a representacdo cujo enfoque fosse o professor de lingua
portuguesa e suas representacdes acerca de seu trabalho — aqui, talvez, a maior de
nossas colaboracGes, no sentido de fornecer um aparato teérico que analisou as teorias
acerca da norma linguistica e que, ainda, deu palco aos atuantes nessa lida: os

professores de LP.

Pretendiamos, com este percurso, dar voz aos professores e elencar mais um de
seus tantos problemas em sua lida didria: a inconsisténcia dos conceitos de norma

linguistica.

O trabalho do profissional em Letras é sinuoso e delicado. Passa por percalcos
que as vezes parecem intransponiveis. No entanto, o que nos move € quando esses itens
impossiveis passam a ser possiveis, compreendidos e vencidos. A sensacdo de conquista

e descoberta é o que nos move. E é isto o que tentamos compartilhar com nossos alunos.
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ANEXO B

Autorizacao da secretaria municipal de educacgéo para realizacdo da
pesquisa

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS: ESTUDOS DA LINGUAGEM

AUTORIZACAO

A Secretaria Municipal de Educagio do municipio de Itabirito, MG, na pessoa da prezada secretaria
Ana Maria Géis

Solicitamos a sua autorizagio para iniciar a pesquisa académica: Representagdes de norma para professores
de lingua portuguesa do ensino fundamental II: multiplicidade conceitual com a participagdo da aluna do Programa de
P6s-Graduagdo em Letras: Estudos da Linguagem da Universidade Federal de Ouro Preto, Ana Carolina de Aguiar
Gongalves Timoteo.

A pesquisa tem por objetivo investigar quais as concepgdes de norma adotadas pelos professores de lingua
portuguesa da rede municipal de ensino, vista a variedade de referéncias e as perspectivas de trabalho que cada
concepgio de lingua proporciona. O que se questiona neste trabalho sdo as referéncias conceituais da ideia de norma
tratada nos Parametros Curriculares Nacionais ora como culta, ora como padrdo. A pergunta norteadora serd: qual
concepgdo de norma é comumente adotada por professores de lingua portuguesa do ensino fundamental 11? Este
trabalho pretende, assim, em nivel regional e de amostragem, verificar, a partir de algumas referéncias bibliograficas
adotadas nesta pesquisa qual &, majoritariamente, a ideia de norma adotada pelos professores de lingua portuguesa do
ensino fundamental I1.

Além disso, tendo em vista os esforgos feitos por esta gestdo em construir um Plano Municipal de Educac@o,
esta pesquisa pode fornecer os dados necessdrios para que, no que concerne ao termo norma, defina-se o que ¢
objetivo de trabalho e, portanto, meta de aprendizagem para nossos alunos nesta area. A partir das contribuig3es,
analisaremos as representagdes, isto é, as construgdes do que é norma para os professores depoentes no processo.
Pretendemos descrever as representagdes encontradas, bem como seus encontros, confrontos e desencontros. Ainda,
com as contribuigdes colhidas, observaremos possiveis padrdes na ocorréncia dos conceitos, isto €, frequéncia e
quantidade.

O processo investigativo serd composto, inicialmente, pelo levantamento de bibliografias relacionadas ao
assunto, em busca de outras defini¢cdes do conceito de norma, bem como comparativos entre os conceitos encontrados.
Pretende-se analisar nesse momento autores que ji trataram desse assunto com o intuito de fornecer alternativas
conceituais que irio compor o questiondrio proposto a professores de lingua portuguesa, atuantes especificamente no
segundo segmento do ensino fundamental.

A partir desse levantamento, considerado inicial e preparatério, proporemos questionario a professores de
lingua portuguesa do ensino fundamental II, atuantes nas escolas municipais de uma cidade do interior de Minas
Gerais.

A pesquisa se orienta sob as perspectivas de um survey, que relacionara fatores quantitativos ¢ qualitativos.
Trata-se de um survey, ja que, de acordo com Freitas et al (2000), pode ser caracterizado como um levantamento
de dados ou informagdes sobre caracteristicas, agdes ou opinides de determinado grupo de pessoas, indicado como
representante de uma populagdo-alvo, por meio de um instrumento de pesquisa, normalmente um questionario.

Quanto aos aspectos quantitativos, pretende-se levantar um perfil dos professores da rede sob estas trés questdes:

1) Qual sua idade?

2) Ha quanto tempo leciona lingua portuguesa?

3) Ja fez alguma especializagdo ou pés-graduag@o? Qual?

As duas primeiras tém opgdes de respostas divididas em categorias temporais, para que os colaboradores ndo

sejam identificados pela precisdo que suas respostas possam proporcionar.

No que se refere ao aspecto qualitativo do estudo, este sera construido a partir da analise dos dados fornecidos, das

informagdes colhidas a partir dos questionarios.

Sobre o questiondrio, este serd composto de trés etapas:

1) Uma questdo aberta, para que dissertem a partir da interrogativa: Em qual concep¢iio de norma linguistica
vocé se apoia para realiza sua pratica de sala de aula?

2) Questdo fechada, partindo das distingdes conceituais de Lucchesi: Ha linguistas que atribuem dois
conceitos para o termo Norma, que sio, inclusive, dicionarizados. Dos conceitos expressos abaixo, qual
se aproxima melhor de suas convicgdes?

a) comum, usual, compartilhada entre membros;
b) sistema de regras impostas a uma comunidade;

3) Questdo aberta, dissertativa: Vocé consideraria os enunciados abaixo dentro da Norma? Por favor,

justifique sua resposta.
= Ele ainda nio tinha chego quando perguntei;
= A gente vive bem aqui \ ()
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Na primeira parte, o que se procura levantar, observando que o termo norma sempre ¢ adjetivado (culta,
padrdo, escolar, gramatical), é qual, precisamente, desses adjetivos serd usado para definir norma. Na segunda
questdio, pretendemos compreender a diferenciagdo que o professor faz da ambiguidade dicionarizada do termo norma
(normativo ou normal). Quanto 2 terceira parte, o objetivo é a observéancia da norma e como ela é depreendida pelos
professores através do ensino, isto é, quando o PCN coloca os professores como vigilantes da norma, qual
comportamento eles tendem a adotar nesse trabalho?

E possivel, na metodologia, uma segunda etapa, mais especifica, em entrevista semiestruturada, com alguns
depoentes, para que falem sobre suas ideias acerca da norma a partir de perguntas como: 1) o que é norma, para vocé?;
2) como vocé corrige seus alunos: na fala ou somente na escrita, em textos escolares?. O objetivo aqui é oportunizar a
construgdo de relatos, no modelo SILVA (1997), de que o professor escreve a sua historia.

A partir das contribuicdes, analisaremos as representagdes, isto €, as construgdes do que € norma para os
professores depoentes no processo. Pretendemos descrever as representagdes encontradas, bem como seus encontros,
confrontos e desencontros. Além disso, com as contribui¢des colhidas, observaremos possiveis padrdes na ocorréncia
dos conceitos, isto é, frequéncia e quantidade.

Esclarecemos que:

v’ A participagdo ndo envolvera gastos de qualquer natureza, pois os custos previstos sdo de responsabilidade da
pesquisadora;

¥" O material coletado (anotagdes e questionarios) serd de uso exclusivo para fins da pesquisa. Ndo serdo,
portanto, utilizados para avaliagdo de condutas dos professores e nem para avaliagdo de suas praticas;

v Os resultados serdo divulgados utilizando-se nomes ficticios para que seja garantida a privacidade e preservada

a identidade do participante da pesquisa.

A pesquisa apresenta riscos minimos a saide e ao bem-estar de seus participantes. Porém podera haver
desconforto ou constrangimento na participagdo dos sujeitos na pesquisa, uma vez que esta envolve descri¢cdes autorais
feitas pelos contribuintes. Para que isso seja evitado, nos propomos a realizar todos os esforgos possiveis para
assegurar a naturalidade dos mesmos e minimizar possiveis riscos e desconfortos. Esta garantida a indenizagdo em
casos de eventuais danos, comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisfo judicial ou
extrajudicial.

Em qualquer momento, a Prefeitura Municipal de Itabirito, a Secretaria Municipal de Educagdo e os
professores contribuintes poderéo solicitar esclarecimentos sobre quaisquer aspectos desta pesquisa através do telefone
(31) 988642502 ou pelo e-mail: anac.dea.goncalves@gmail.com.br.

Sentindo-se esclarecida em relagdo a proposta e concordando em participar voluntariamente desta pesquisa,
pego-lhe a gentileza de assinar e devolver a autorizago assinando em duas vias, sendo que uma das vias ficara com V.
$% e a outra serd arquivada pelos pesquisadores por cinco anos, de acordo com a Resoluggio 466/2012.

Atenciosamente,

/ a7 a,zo/“m C/ /( (,/m(/ fﬁ/ ’4/;7

CarSliia de iar Gongalves Timéteo
Professora de Lingua Portuguesa
Aluna do Programa de Pos-Graduag:ﬁo em Letras — Estudos da Linguagem da Universidade Federal de Ouro Preto.

3

Dra. Soélis Teixeira do Prado Mendes
Orientadora da pesquisa e Coordenadora do Programa de P6s-Graduagdo ent 59&,% éﬁ? ”E c&Prado Mend&a
Universidade Federal de Ouro Preto. VOCRDEN ADORA
UFOP/ICHS/DELET

(€ Concordo e autorizo a realizagdo da pesquisa.
() Discordo e desautorizo a realizagdo da pesquisa. X

/’\\ e A
Lo ad
Ana Maria Géis
Secretaria Municipal de' Educagio de Itabirito

tabirto, 5 _de /00 LUl de 201 7

\
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